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Ciéncia, juventude e cidadania

E com grande alegria que a Fundagdo Anisio Teixeira apresenta a coleténea
de artigos da Iniciativa Logos, uma compilagdo brilhante e inspiradora da pro-
ducdo cientifica realizada por estudantes do ensino médio. Em um contexto
marcado por inUmeros e absurdos episddios de negacionismo cientifico,
os jovens participantes, dotados de sensibilidade e percepgdo agugada
diante dos desafios enfrentados pela ciéncia em nossa sociedade, senti-
ram a premente necessidade de agir. E agiram, dando origem & Iniciativa
Logos, um coletivo independente de estudantes dedicado & disseminagdo
da prética cientifica.

A Logos realiza um dos fundamentos da educacgdo integral: a pratica
do pensamento do cientifico, como estratégia pedagdgica, desde as séries
escolares iniciais. Os artigos reunidos evidenciam a riqueza do pensamento
analitico e a busca por respostas construidas por meio da investigagdo
cientifica. A iniciativa revela a incrivel poténcia de mentes naturalmen-
te inquietas, curiosas e questionadoras, que comegam a compreender
um mundo veloz e liquido. Ainda que caracterizadas por uma crescente
e, por vezes, desconcertante impermanéncia, as ciéncias se constituem
como uma excelente pedagogia, com uma capacidade Unica de envolver
e motivar quem aprende.

Além de competentes produgdes académicas, esses textos representam
a explora¢do ativa do conhecimento, o despertar do interesse cientifico
e aformacgdo de futuros pesquisadores e agentes criticos de transformagdo
social. E, portanto, com imensa satisfag@o que a Fundagdo Anisio Teixeira
acolhe e compartilha a revista Cidadania Cientifica, na esperanga de que
seus textos inspirem a aplicag@o do pensamento cientifico, como estraté-
gia pedagdgica, desde os primeiros passos na longa jornada de forma-
¢do intelectual dos nossos estudantes. Que os artigos sejam a evidéncia
viva do potencial transformador que a educac¢do aliada ao pensamento
cientifico pode proporcionar, guiando-nos em dire¢do a um futuro de des-
cobertas e aprendizado continuo, evitando o negacionismo cientifico
e consolidando a democracia.

Juliano Matos
Presidente da Fundagdo Anisio Teixeira
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Caros leitores e leitoras,

E com grande entusiasmo que apresentamos a primeira edicdo da revista Cidadania
Cientifica, idealizada e realizada pela Iniciativa Logos em parceria com a Fundagdo Anisio
Teixeira. Esta publicagdo & dedicada a divulgagdo dos artigos cientificos produzidos
no programa de Iniciagdo Cientifica Online da Iniciativa Logos, por meio do qual estudan-
tes de ensino médio de escolas publicas experienciam o primeiro contato com a pesquisa
cientifica, orientados por cientistas sociais de exceléncia.

Esse programa foi idealizado a partir do nosso desejo de fazer a educagdo brasileira verda-
deiramente transformadora. Seguindo a filosofia anisiana, sempre sonhamos com escolas
que tornassem possivel que estudantes pensassem criticamente sobre o mundo ao seu
redor, capacitando-os a aplicar o conhecimento tedrico a seu cotidiano — isto &, escolas
em que os jovens pudessem explorar suas paixdes ou, ainda, em que o docente atuasse
sobretudo no auxilio dos seus educandos a formular perguntas, em oposigdo a fornecer
respostas como verdades absolutas. Acreditamos que a educacgdo deve capacitar os es-
tudantes a se tornarem agentes de mudanga, utilizando o conhecimento para transfor-
mar positivamente o mundo ao seu redor. Nossas experiéncias educacionais nos haviam
mostrado que a produgdo cientifica era uma ferramenta para chegarmos nessa educagdo
que sonhamos. Portanto, tivemos a ambi¢cdo de proporcionar a experiéncia da iniciagcéo
cientifica para alunos de escolas pUblicas de todo o pais.

Nas préximas pdginas, vocés encontrardo a materializagdo desse sonho. Lerdo artigos que
sdo frutos da reflexdo de jovens que olharam atenciosamente para seus arredores — seja
o ambiente escolar ou familiar — e tiveram a curiosidade de entender o que enxergavam.
Artigos que sdo também evidéncia da troca rica entre mentores e mentorados, que apren-
deram uns com os outros de forma colaborativa. Artigos que s@o testemunha do cresci-
mento desses jovens que foram desafiados a sair das suas zonas de conforto e a adotar
o rigor cientifico. Por isso, @ medida que vocé folhear estas paginas, te convidamos a refletir:
e se toda escola fosse um espago convidativo a inventividade, curiosidade e pensamento
critico? E se féssemos ensinados a formular perguntas ao invés de memorizar respostas?
E se féssemos incentivados a propor solugdes para os problemas que nossas comunidades
enfrentam? S&o essas perguntas que movem a Iniciativa Logos.

Por fim, agradecemos do fundo de nossos coragdes a todos que tornaram esta revista
possivel, desde os jovens e mentores até nossos apoiadores, em especial a Fundagdo Anisio
Teixeira. Juntos, estamos construindo um mundo com o qual sonharam Paulo Freire, Anisio
Teixeira, Rubem Alves, Gilberto Dimenstein e tantos outros — um mundo em que a apren-
dizagem seja uma jornada de descoberta e transformagdo.

Com gratiddo,
Jualia Carolina Carvalho e Maria Dulce Matos
Fundadoras da Iniciativa Logos
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IMPACTOS SOCIOEMOCIONAIS

DA INVISIBILIDADE E NAO INCLUSAO
EDUCACIONAL DOS ESTUDANTES COM
ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Resumo

A educacdo de Estudantes com Necessidades Educacionais Especiais (ENEEs)
em Altas Habilidades/Superdotacédo (AH/SD) enfrenta a invisibilidade pelas
ideologias de “genialidade” atribuidas a suas caracteristicas diversas e pelas
incompreendidas sobre-excitabilidades/hipersensibilidades no @mbito socio-
educacional. Sendo assim, este artigo tem como objetivo abordar os impactos
socioemocionais apresentados por estudantes de ensino médio identificados
com AH/SD, mapeando a percepgéo deles em relagéo ao seu autoconceito
e suas relagdes interpessoais em ambientes diretamente ligados ds suas es-
pecificidades. Para isso, foi realizada uma pesquisa aplicada, quanti-qualitativa
e exploratéria, na qual verificou-se que os principais impactos percebidos pelos
estudantes tinham relagdo com a sua interagdo social em meio aos pares e edu-
cadores e em um contexto socioemocional e educacional que os pressiona por
suas caracteristicas cognitivas e os rejeita pelos mesmos fatores, afetando seu
autoconceito e desenvolvimento pessoadl, afetivo e estudantil. Tais dados reforcam
aimporténcia da elucidagdo social no posicionamento empdatico e individualizado
do sistema educacional para que os impactos socioafetivos sofridos por individu-
os com AH/SD e em idade escolar néo sejam de cunho negativo, mas conforme
uma assertiva e inclusiva convivéncia humana em suas diferengas sociais.

' Palavras-chave: autoconceito; educacgéo especial; autoestima; hipersensibilidade.
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Introducao

Segundo o Glossdrio da Educagdo Especial,
“pessoas com altas habilidades/superdota-
¢do demonstram elevado potencial intelec-
tual, académico, de lideranga, psicomotor
e artistico, de forma isolada ou combinada,
além de apresentarem grande criativida-
de e envolvimento na aprendizagem e re-
alizagdo de tarefas em dreas de seu inte-
resse” (Brasil, 2020, p. 6). Porém, o conceito
de Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD)
nem sempre é direcionado assertivamente
ou se torna de conhecimento publico.

Pela falta de uma identificagdo comum
no meio de leis e nhormas, despreparo pro-
fissional e social sobre suas necessidades
e dogmas acerca das caracteristicas de in-
dividuos com AH/SD, ainda que politicas pa-
blicas de inclusdo e assisténcia tenham seu
inicio na década de 1970 com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional de 1971 (Lei n.
5.692), sendo a primeira a diferenciar o gru-
po de terminologias como “excepcionais”
ou “bem dotados”, esse grupo ainda enfrenta
uma realidade de invisibilidade que culmina
em impactos socioemocionais nos estudantes.

L

As leis, normas e documentos norte-
adores educacionais, entdo, deter-
minam e asseguram o direito ao AEE
dos estudantes com AH/SD, mas a sua
execugdo e a sua aplicabilidade ficam
comprometidas por diversos fatores:
o atrelamento da oferta a uma deman-
da ndo aferida; a deficiente compreen-
s@o dasrealidades educacionais regio-
nais; a circunscrigdo dos dispositivos
exclusivamente ao Gmbito educacio-
nal; o pouco conhecimento (ou mesmo
desconhecimento) dessas leis, normas
e documentos norteadores e das reais
dificuldades e necessidades destes es-
tudantes e o preconceito ideolégico.

(Pérez; Freitas, 2014, p. 630)

Conforme Joseph Renzulli (1986), em sua
“Teoria dos Trés Anéis da Superdotagdo”,
um individuo com AH/SD apresenta a in-
teracdo de trés espagos em uma insergéo
pessoal e ambiental: criatividade, habilidade
acima da média e envolvimento com a tarefa,
exemplificando a necessidade de oportu-
nidades que estimulem tais dreas. A vista
disso, ao ter acesso a espagos de motivagdo,
aperfeicoamento e acolhimento, o estudan-
te se sentird muito mais apto e incentivado
a participar de praticas de inclusdo, visto que
as adaptagdes educacionais ndo se limitam
d individualidade estudantil, mas também
ao espago social criado por elas.



Nesse contexto, o professor, ao estimular e desafiar os alunos em uma
sala de aula, tornara o ensino motivante para todos os alunos, e néo
exclusivamente para aqueles que apresentam AH/SD. E isso que
se espera da inclus@o escolar, que todos possam se beneficiar com
as adaptacodes realizadas pelo professor.

(Freitas; Rech, 2015, p. 7)

E perceptivel que as barreiras de entendi-
mento criadas pela desinformagdo acer-
ca do que define um estudante com AH/
SD e de como lidar com suas capacidades
e especialidades configuram-se como um li-
mitador ndo apenas na educagdo especial,
mas também na aplicagdo de todo um sis-
tema educacional inclusivo e preocupado
com seus educandos, estimulando-os numa
construgdo socioemocional ligada ao ima-
gindrio educativo.

Tais problematicas observadas na vivéncia
desses estudantes “tém a ver com o deses-
timulo e frustrag@o sentidos por eles dian-
te de um programa académico que prima
pela repeticdo e monotonia e também por
um clima psicolégico em sala de aula pouco
favordavel a expressdo do potencial superior”
(Alencar, 2007, p. 374). Dessa forma, praticas
visibilizadoras de excepcionalidades que in-
terajam positivamente com os altos niveis
de mutabilidade do estudante com AH/SD,
sua necessidade por desafios e emogoes
exacerbadas, se traduzem como métodos
de motivagdo no ambiente escolar.

Além das caracteristicas intelectuais e edu-
cacionais, o individuo que apresenta o com-
portamento de AH/SD estd intrinsecamente
ligado & sua hipersensibilidade, definigcdo
para uma resposta intensa aos estimulos
ambientais, que o coloca em uma posi¢cdo
de desenvolvimento emocional agugado
e o afeta socioemocionalmente. Tal como

dito por Ourofino e Guimardes (2007, p. 48),
“eles estdo sempre acima da média em ter-
mos de sua bagagem de conhecimento, mas
podem ter impoténcia diante de algumas
situacgdes da vida, por perceberem tudo com
maior amplitude e agregar mais cedo com-
ponentes da ética e da moral”.

Isto posto, “o superdotado requer um am-
biente estimulante que oferega oportuni-
dades que atendam ds suas necessidades
emocionais, ajudando-o a aplicar suas habi-
lidades verbais e de compreens@o avanga-
das as suas experiéncias afetivas” (Ourofino;
Guimardes, 2007, p. 48). Contudo, essa per-
cepgdo motivacional que deve ser implan-
tada no entendimento empdtico para com
o individuo com AH/SD ainda é incongruente
com o que é esperado e proposto pela le-
gislagdo e, por vezes, pelo imagindrio de tais
invisibilizados em um espago controverso
ao acolhimento de suas habilidades.

O autoconceito torna-se uma variavel
de grande expressdo na apresentagdo
do comportamento de superdotagdo, uma
vez que a construgdo de umaimagem pesso-
al por parte do estudante é necessdaria para
a relagcdo com suas capacidades, lidando
com as dreas negativas trazidas pelas ca-
racteristicas especiais e também em bases
que o definam e o mostrem como um indivi-
duo com potencial superior. Alguns autores
ao longo do tempo tém demonstrado como
esse autoconceito estd relacionado comain-

Joyce Milena Ferreira Rodrigues (°—o
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teligéncia, criatividade, motivagdo e lide-
ranga, fatores que indicam as AH/SD e que
as validam intimamente em um sentido
de pertencimento.

Percebendo que as caracteristicas emocio-
nais e cognitivas dos educando com AH/
SD sdo dotadas de uma alta sensibilidade
e suas habilidades sGo comumente coloca-
das em realidades de desinteresse e supe-
restimacdo, fica claro que o autoconceito,
a autoestima, o desenvolvimento das habi-
lidades superiores e o entendimento pessoal

<

de tais especificidades podem ser suprimidas
em prol da aceitagdo social. Portanto, esta
pesquisa tem como objetivo principal a eluci-
dacdo do dmbito das AH/SD como um meio
ainda necessitado de evolugdes em se tra-
tando do posicionamento acerca dos efeitos
socioafetivos em seus estudantes e em como
estes perceberdo a si proprios numa relagdo
de inclusdo e visibilidade educacional.
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Ouadro tedrico

Os primeiros estudos sobre AH/SD surgem com a teoria de Galton com a habilidade
acima da média sendo sindnimo de genialidade e servindo como base tedrica para
os estudos de Lewis Terman por volta de 1920, que associava o Quociente Intelectual
(Ql) como fator determinante para no futuro se realizarem produgées excepcionais,
o que ndo se concretizou. Guilford (1967) apresentou uma versdo mais sofisticada
no “Modelo da Estrutura do Intelecto”, dividindo as inteligéncias em aspectos se-
parados entre si, mas ligados ao Ql. Em seguimento, Torrance (1974) elabora ideias
relacionadas a capacidade criativa, fluéncia, flexibilidade, originalidade e elabo-
racdo, demonstrando o inicio de uma percepgdo abrangente de habilidades além
do quesito estudantil e intelectual.

Contudo, tais concepgdes deram base para
ideologias erréneas e dificuldade na identifi-
cacgdo de fatores realmente condizentes com
as definicdes de habilidade acima da média
e sua incidéncia em diferentes vertentes,
ndo necessariamente ligadas ao Ql. Foi so-
mente em 1983, com a “Teoria das Mdltiplas
Inteligéncias” de Gardner, que houve a expan-
sdo das concepgdes de atuagdo das habili-
dades em qualquer individuo, sendo possivel
reconhecé-las mescladamente e em maior
ou menor incidéncia individualmente.

Segundo esta teoria, um alto nivel
de habilidade em umaiinteligéncia néo
significa elevado nivel em outra inteli-
géncia. Considera Gardner que os indi-
viduos diferem entre si tanto por razées
genéticas como culturais nas distintas
inteligéncias, devendo a escola pro-
mover oportunidades variadas para
o desenvolvimento e expresséo das
diversas inteligéncias.

(Alencar, 2007, p. 20)

Joyce Milena Ferreira Rodrigues (o—o




O—Q) Revista Instituto Educacional Anisio Teixeira

Em conceitos mais evoluidos, e con-
siderando a mescla de inteligéncias
ja atribuidas a possiveis habilida-
des acima da média, Joseph Renzulli
(1986) constitui a ideia de dois tipos
de AH/SD: a académica, direcionada
ds competéncias analiticas e mais
valorizadas educacionalmente,
e a produtivo-criativa, relacionada
a aplicagdes praticas em problemas
do cotidiano. Tais habilidades de-
vem ter a chance de se desenvolver
de forma plena em seu potencial
criativo para que os estudantes se-
jam capazes de implantd-las emim-
pactos coletivos e ao longo do tempo.

Em 1986, 0 mesmo pesquisador tam-
bém sugere a “Teoria dos Trés Anéis
de Superdotacdo”, concebendo cria-
tividade, habilidade acima da média
e envolvimento com a tarefa como
fatores que os individuos com AH/
SD s@o capazes de desenvolver, mas
ndo necessariomente apresentam-
-0s todos e na mesma intensidade,
e como possibilidade de identificagdo
das AH/SD (Renzulli, 1986). Portanto,
seriaom caracteristicas envoltas
em uma realidade pessoal e ambien-
tal que se relaciona com os estimu-
los e oportunidades vividos durante
ajornada do estudante, na qual suas
caracteristicas podem ser mais bem
desenvolvidas se aspectos em prol
dessa realidade forem apresentados.

Com isso, é perceptivel que a nogdo
de AH/SD transforma-se em carac-
teristicas inatas e exercidas ao longo
de suas vivéncias, mas que neces-
sitam de espagos para motivagdo
e desafios. Renzulli e Reis (1997)

trazem entéo o “Modelo Triddico
de Enriqguecimento”, sendo dividido
em trés tipos de interagdo e estimu-
los educacionais aplicados em todo
o contexto regular e especidal:

Tipo I « Apresentagdo de conteddos em sala
de aula regular além do curriculo basico ao opor-
tunizar atividades e interesses diversos;

Tipo Il - Desenvolvimento das habilidades acima
da média em sala de aula regular e de recur-
SOS COmM mecanismos pessoais e socioafetivos
do estudante;

Tipo Ill - Aprofundamento individual de in-
teresses nas salas de recurso num processo
produtivo-criativo mais complexo e avangado

em suas habilidades.

Foi somente em 1983,

com a “Teoria das Multiplas
Inteligéncias” de Gardner, que
houve a expansao das concepcoes
de atuacao das habilidades

em qualquer individuo

Segundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgdo Especial
na Educacgdo Basica (Brasil, 2001),
as salas de recurso oferecidas pelo
sistema regular de ensino sd@o res-
ponsdveis por conduzir e orientar
os professores da rede de ensino,
os educandos e, quando necessario,
as familios destes. Comisso, hd a divi-
sdo dessa proposta em dois dmbitos:




Sala de recursos generalista:

atender os estudantes com necessidades
especiais em adequacgdes curriculares,
mediar agdes junto aos professores e me-
diar as especificagdes desses educandos
em um ambiente de ensino regular;

Sala de recurso especifica para

altas habilidades/superdotagéo:

espaco de mediacdo e suplementacdo aos
estudantes com capacidades superiores
entre o ensino regular e o desenvolvimento
do potencial talentoso do estudante.

Desta maneira, como descrito pela Orientagcdo
Pedagodgica da Educagdo Especial, nos aten-
dimentos aos individuos com AH/SD o “pro-
fessor deixa de ter um papel central no pro-
cesso de aprendizagem do estudante e passa
a atuar como tutor, mediando, dinamizando,
catalisando e articulando com outros espa-
cos todas as demandas advindas do interesse
do estudante na elaboragdo do seu projeto”
(Brasil, 2010, p. 87). Portanto, tal oferecimento
€ uma garantia de motivagdo e encontro com
pares também com caracteristicas de AH/
SD e uma vertente governamental inclusiva
em seu sistema de educacgdo.

Como conceitos além das esferas cognitivas
e de necessidades educacionais, surge com
Dabrowski (1964), citado por Abad e Abad
(2016), a “Teoria da Desintegragdo Positiva”
(TDP), com o desajuste socioemocional dos
estudantes com AH/SD estando relacionado
com sua exacerbada capacidade emocional,
as Sobre-Excitabilidades (SEs), e atingindo
niveis além dos dados como “normais” so-
cialmente. Dessa forma, as SEs psicomotorag,
sensorial, intelectual, emocional e imaginativa
sdo propostas em escalas e estratégias dis-
tintas para lidar com perfeccionismo, baixa
resisténcia a frustragcdo, autocritica e outras

caracteristicas observadas pela alta sensibi-
lidade para desenvolver suas capacidades.

Com a TDP, o desenvolvimento afetivo acima
da média é percebido como uma expressiva
caracteristica do estudante com AH/SD que
influencia seu posicionamento social e inte-
lectual. Em um trabalho de Renzulli (2004) que
correlaciona seus antigos estudos ao “Modelo
Triddico de Enriquecimento”, fala-se sobre
essa vertente afetiva como o objetivo central
do atendimento ao potencial superior, visto
que inserir tais estudantes em um contex-
to engajado de estudos que de fato faga
sentido para eles e em conformidade com
as relagdes humanas deve ser alvo de mais
pesquisas e instrucoes.

Adimensdo do Tipo lldo Modelo Triadico
€ um meio recomendado para oferecer
aos jovens atividades de processo que
lidem com questdes importantes como
o autoconceito, as relagdes interpesso-
ais e o desenvolvimento de sentimentos,
atitudes e valores. Porém, ao mesmo
tempo, acredito que atividades afetivas
enlatadas ndo tém tanto potencial para
desenvolver o real afeto quanto as ex-
periéncias que fazem com que os jovens
se tornem pessoalmente envolvidos
emalgo que é tanto afetiva quanto subs-
tancialmente significativo para eles.

(Renzulli, 2004, p.102)

Além de um conceito interpessoal, é preciso
apontar que a percepgdo do estudante com
AH/SD sobre simesmo e o seu entendimen-
to sobre suas diversidades e capacidades
estdo ligados ao ambiente em que ele estd
inserido e como se relacionam com mo-
mentos e sentimentos de desafios nos quais
suas especificidades poderdo vir a tona. Por
conseguinte, o autoconceito do individuo

Joyce Milena Ferreira Rodrigues (G—o
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e o fortalecimento de suas capacidades pelo
entendimento assertivo do que é ter carac-
teristicas de superdotagdo poderéo moldar
sua personalidade e sua personificagdo so-
cioemocional.

Percebe-se entdo que a autoimagem,
as crengas e o entendimento do préprio ser
afetam o estudante com AH/SD principal-
mente em como suas superexcitabilidades
o adjudardo no decorrer de desafios e em sua
interacdo humana, sendo necessdrio que
um ambiente acolhedor e capacitado o aju-
de nessa relagdo tdo complexa até consigo
mesmo. Tal como dito por Abad e Abad (2016,
p.116), “[...] o individuo ante a quase-invisibili-
dade de suas caracteristicas de AH/SD dentro
de suas préprias familias, na sala de aula
e na sociedade em geral e inclusive, para
eles proéprios, pode apresentar um estado
de ansiedade e medo a rejeicdo social, le-
vando-os muitas vezes a ocultar suas ca-
racteristicas de superdotacdo”.

Para isso, a autoestima social dos indivi-
duos se faz presente como a possibilida-
de de interagdes e ajustes socioemocionais
na integragdo dos pares. Porém, quando
se expressam a aversdo e o ndo entendi-
mento das caracteristicas de superdota-
¢do nessas relacgdes, o estudante se repri-
me frente & ndo aceitagdo e ao preconceito
alheios, desencadeando percepgdes intrin-
secas que o acompanhardo em sua trajeto-
ria. Consequentemente, “O individuo adulto
com AH/SD pode apresentar uma tendéncia
a mascarar ou esconder suas potenciali-
dades a fim de se ajustar as expectativas
sociais” (Ourofino; Guimardes, 2007, p. 48),
bem como durante a juventude em situagdes
e experiéncias que o pressionem em como
se portar e se expressar publicamente.

Além desses conceitos, pode existir uma dis-
crepdncia entre facetas do desenvolvimento
intelectual e maturidade afetiva do estudante
com AH/SD, fortalecendo um contexto de de-
sajuste socioemocional e acarretando frus-
tragoes, preocupagdes excessivas e desmo-
tivagdo, conforme é estudado por Terrassier
(1979). Portanto, sentimentos diversos, que
com sua alta intensidade sdo dificilmente
moldados pelo emocional do individuo com
caracteristicas de AH/SD, geram estados
mais complexos de interagdo social, enten-
dimento pessoal e reversdo de pensamentos
disfuncionais para com suas habilidades.

Nesse sentido, Alencar (2007) apresenta que
perfeccionismo, excesso de autocritica e sen-
sibilidade exacerbadag, entre outras caracte-
risticas associadas d dimensédo emocional,
tém sido também apontados como possiveis
fontes de estresse para criangas e jovens com
altas habilidades intelectuais. Tendo em vista
esse cendrio, percebe-se que o construto
entre SE e as AH/SD ndo estd ligado apenas
a propria percepgdo do superdotado sobre
suas caracteristicas, mas também a como
sua sensibilidade pode serimpactada de for-
mMa estressante nos movimentos de invisibi-
lidade e né&o inclus@o educacional sofridos.

Com um novo estudo feito por Terrassier
(1981) e mais tarde denominado “efeito pig-
malido” (Alencar, 2007, p. 374), foi demons-
trado que uma parcela de profissionais que
conheciaom a capacidade intelectual e edu-
cacional de determinados estudantes com
potencial superior acabou criando um es-
paco onde o desempenho desses individuos
ocorreu em conformidade com a avaliagdo
recebida previaomente. J& aqueles que des-
conheciam as caracteristicas de tais edu-
candos os encorajaram em um desempenho
aquém de suas habilidades e os enquadra-



ram no desenvolvimento médio do restante da turma, dificultando a expres-
sdo de seu potencial pelo sentimento de rejeicdo e inadequacgdo.

Essa pesquisa demonstra que a conceituagdo das capacidades intelectuais
e emocionais das AH/SD néo é disseminada abertamente nas vias educa-
cionais, bem como a prépria definicdo de AH/SD, fenémeno que interfere,
entdo, negativamente em como o ambiente estudantil regular poderia
interagir com aqueles individuos com potencial superior (Terrassier, 1981).
Além do cendrio de ndo desenvolvimento total das especificidades, existe
também a pressdo de seus pares para o enquadramento social “normal”,
potencializando muitas vezes a desmotivacdo e o baixo desempenho escolar.

Visto, entdo, que o posicionamento comum e pessoadl para com o estudante
com AH/SD é um fator decisivo na construgéo de um patamar educacional
propicio para o desenvolvimento de seu potencial superior, suas caracte-
risticas socioemocionais e suas relagdes sociais em um espaco acolhedor,
fica claro que ter um ambiente pautado na dmago socioafetivo de seus
educandos é essencial. Bem como uma vivéncia assertiva nos quesitos
j@ comentados, faz-se necessdrio que a ligagdo entre rede educacional
e aten¢cdo emocional seja colocada mais como um apoio ao sucesso dos
individuos e menos como um fator de dificil acesso.
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Metodologia

Para que os impactos socioemocionais
em estudantes com AH/SD que perpassam
pelas realidades citadas ao longo da pesqui-
sa fossem investigados, houve o levantamen-
to e aprofundamento além do quesito estu-
dantil, prezando pela percepgdo dos préprios
estudantes sobre suas vivéncias em sala
de aula regular e especial e acerca de suas
caracteristicas. Isto posto, realizou-se uma
pesquisa de natureza aplicada, de aborda-
gem quanti-qualitativa e exploratéria.

A fim de buscar as bases tedricas e concei-
tuais da realidade da educagdo especial
brasileira, as propostas inclusivas para tal
e como os aspectos socioafetivos e de inclu-
sdo se relacionam com as AH/SD Nno contexto
educacional, andlises bibliograficas, com
foco principalmente nos materiais de Renzulli,
Alencar, Fleith e demais autores, foram feitas
pelo Google Académico e SciELO. Também
foi aplicado um levantamento pela plata-
forma Google Forms para mapear os dados
necessdrios ao estudo, apesar de que suas
caracteristicas estatisticas sdo sobrepostas
pela exploracéo das informagdes como meio
de ilustracdo e melhor entendimento do que
é trazido bibliograficamente.

O grupo direcionado ao estudo foi composto
por 14 estudantes de ensino médio ja iden-
tificados com caracteristicas de AH/SD que
sdo atendidos nas salas de recursos espe-
cificas de Cédigos e linguagens, Artes plas-
ticas e Matematica no Centro de Atengdo
Integral & Crianga e ao Adolescente (CAIC)
de Santa Maria (DF). Esse polo, como outros
espalhados pelo pais, reGne algumas das
salas de recurso em AH/SD e é responsavel
pela complementagdo educacional especial
dos estudantes, por onde o potencial superior,

o atendimento ds necessidades relacionadas
ds suas especificidades e a complementa-
cdo de estudos nas dreas de habilidades
especificas sdo ofertados.

Instrumento de coleta
de dados e analise

Primando pela praticidade em atingir
os estudantes e na andlise dos dados ad-
quiridos, a pesquisa foi feita pela platafor-
ma Google Forms, no primeiro semestre
de 2023, abrindo margem para entrevistas
pré-formuladas caso a pesquisadora per-
cebesse tal necessidade. Também foi in-
dicado um espacgo de consentimento para
utilizagcdo dos dados sob total privacidade
na construcdo do proposto estudo e demais
projetos que possam surgir como vertentes
de seu desenvolvimento.

J& para a andlise das informacgdes adquiri-
das, trés areas foram de grande relevancia:
interacdo social, autoconceito e percepcdes
socioemocionais. Dessa forma, os impactos
apresentados sdo referentes as vivéncias
na realidade individual de cada estudante,
buscando sua visibilidade em um ambiente
educacional e em como se ddo as opor-
tunidades de inclusdo e interacdo social
baseadas em caracteristicas socioafetivas,
cognitivas, inter e intrapessoais.

Resultados e discussoes

O referido estudo teve como principal obje-
tivo mapear a percepgdo socioemocional
dos 14 estudantes diagnosticados com AH/
SD e atendidos pelo CAIC de Santa Maria
a respeito de sua relagéo com o sistema re-
gular de ensino e o espago social que ele
propde em suas caracteristicas e potencia-
lidades inclusivas e de visibilidade. Foi pos-



sivel identificar os principais sentimentos
e posicionamentos afetivos e emocionais
quando em realidades de invisibilidade e,
em contrapartida, de acolhimento, demons-
trando a discrepdncia entre visdes e vivén-
cias positivas ou ndo.

Pelas respostas analisadas, especifica-
-se que as idades variam de 15 a 18 anos
entre os estudantes, cuja maioria se en-
contra no 3° ano do ensino médio, com
idade de 17 anos e com a identificacdo
étnico-racial em 28,6% da populagdo preta
e equilibrada entre a populagéo branca
e parda em 35,7%. Tendo em vista a iden-
tificagdo do potencial superior, houve uma
ampla gama de idades em que a indica-
¢do para uma sala de recursos foi feitaq,
variondo de 8 a 16 anos e, em sua maioria
(50%), entre 10 e 11 anos. Além disso, 85,7%
dos voluntdrios estudam em uma institui-
¢cdo publica, expandindo a possibilidade
do estudo no sistema publico de ensino
e em suas colocagdes educacionais a res-
peito de identificagcdo, inclusdo e acolhi-
mento no ramo de AH/SD.

A respeito do sentimento de ser um indi-
viduo com capacidades acima da média
e de como isso se relaciona com as vivén-
cias dos estudantes, durante a pesquisa
fica explicita a aceitagdo dessas carac-
teristicas como um “dom” ou um “talento”
que leva a percepg¢des ndo convencionais
da realidade e, quando avaliados, tendo
a confirmacgdo das AH/SD, torna-se uma
oportunidade de entender e lidar consigo
mesmo e com 0s outros se sentindo es-
peciais, felizes, orgulhosos e merecedores
pelo que podem realizar. Apesar de outros
sentimentos se fazerem presentes, aspectos
positivos, de autoafirmacgdo e autoestima,
estdo diretamente relacionados a como

sdo apresentados os conceitos de habilida-
des superiores para tais individuos e a como
o imagindrio individual & construido ao longo
do tempo e a favor de suas caracteristicas.

Com relagdo ao sentimento ligado as per-
cepcdes do estudante com AH/SD para apre-
sentar suas habilidades e caracteristicas
publicamente no ambiente escolar regular,
64,3% demonstraram ter preferéncia por nédo
fazé-lo e 50% dos estudantes indicaram que
a alegria e a ansiedade estavam presentes
nessa situagdo por terem orgulho de suas
qualidades, mas, ao mesmo tempo, tinham
receio do julgamento e posicionamento
das pessoas envolvidas na suposi¢cdo. Além
de sentimentos como medo, orgulho, tran-
quilidade e vergonha, também assinalados
pelos individuos analisados, percebe-se que
o autoconceito é constantemente modificado
e, por vezes, negligenciado em realidades nas
quais a hostilidade e o preconceito arraigado
pela imposta “normalidade” se fazem pre-
sentes, como apontado por um estudante:

Ter AH/SD é algo que impacta for-
temente o emocional, pois fica
em eminéncia o constante pensamen-
to de que o individuo é diferente e ndo
se assemelha aos demais. Entretanto,
ao meu ver, & uma dadiva ter al-
tas habilidades/superdotagéio.

(Estudante n. 8)

Joyce Milena Ferreira Rodrigues (G—o
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Pode-se perceber que a colocagdo
dos estudantes sobre expor suas O que vocé sente quando falam de suas
habilidades publicamente se difere habilidades no ambiente estudantil?
em trés esferas, em que eles apresen-
tam: 21,42% das respostas demons-
trando todos os sentimentos como
negativos; 35,71% todos os sentimen-
tos positivos; e 42,85% das respostas
como uma mescla de identificagées Ansiedade
positivas e negativas. Ante este ce-
ndrio, verifica-se que a exposi¢cdo
do potencial superior ndo se qualifica
em situacdes extremas, com a maior
parte tendo um efeito totalmente
maléfico ou totalmente benéfico,
mas sim sendo uma possibilidade
balanceada de ajustar o entendi-
mento mutuo das altas habilidades
e a sua inser¢gdo No meio social sem
que um histérico hostil seja forma-
do. Para melhor ilustrar os sentimen-
tos apresentados pelos voluntdrios, . . & & = S
apresenta-se um quadro com o to- Tabela 1: Sentimentos sobre AH/SD
tal de respostas e suas definigdes Fonte: elaborada pela autora.

por porcentagem:
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Verificou-se também que, quando perguntado sobre o entendimento dos docentes a respeito
das habilidades acima da média e se existe preconceito por esse grupo, 64,28% dos estu-
dantes informam que o conhecimento sobre as caracteristicas especiais de AH/SD é restrito
e/ou estereotipado, de modo que essas especificidades séo comumente colocadas como
um confronto aos conhecimentos do professor ou como superestimagdo dos estudantes
como “génios”, “nerds” ou “sabichdes”. Essa errénea proposicdo em relagdo aos estudantes
impacta a relagdo com seus educadores em sala de aula regular, em que a “aversdo” tida
pelas caracteristicas de superdotagdo reprime a completa expressdo de talentos.

Quando questionados sobre as relagdes com os colegas, os voluntdrios afirmam que,
além do desconhecimento desse ramo da educag¢do especial, o isolamento e pressdo
sofridos acabam gerando receio de demonstrar abertamente suas caracteristicas, o que
ndo favorece o autoconceito desses estudantes, que passam pela desvalorizagdo de suas
potencialidades ao se verem numa realidade de descaso e desamparo em meio aos pares,
bem como dito por Fleith e demais autores (2007), que afirma que essas relacées dispares
com individuos da mesma idade trazem um entrosamento incémodo e discriminatério.
Sobre o julgamento e cobrancga existentes por suas habilidades, é perceptivel que a visdo



comum sobre a superdotacdo é voltada para
principios equivocados e marginalizadores,
como descrito por um dos participantes
dos levantamentos:

Muitas vezes alguns deles entendem
que ter superdotacdo é contrariar o pro-
fessor ou se achar superior, o que néo
é verdade. Mas muitas vezes ndo somos
bem acolhidos porque somos diferentes
da maioria, entéo sempre vamos que-
rer mais ou aprender mais. O que néo
é desejo da maioria dos alunos, levando
muitas vezes ao isolamento e tirando
a vontade de ir pra escolq, ja que nos-
sas necessidades ndo séo atendidas.
Por conta disso, os alunos que tém AH/
SD tendem a néo falar que fazem parte
justamente pela mainterpretagéo dos
estudantes e docentes.

(Estudante n. 4)

Para melhor visualizagdo do cendrio estudan-
til, pode-se analisar, pelas respostas dos trés
estudantes que identificaram apenas senti-
mentos negativos — sendo eles: ansiedade
(3),medo (2) e vergonha (1) — em demonstrar
suas habilidades publicamente, que, apesar
do bem-estar ao fazer parte da comunidade
de AH/SD, em sala de aula regular se sentem
confusos e excluidos ao ndo se encaixarem
naquele espacgo e pelo equivoco alheio so-
bre suas capacidades, colocando-os como
“exibidos”, desqualificando suas habilida-
des, ndo atendendo suas necessidades
educacionais e distanciando-os ainda mais
do meio estudantil.

Pode-se perceber esta realidade ao ana-
lisar um dos trés estudantes apresentados
na situagdo supracitada, cujas outras res-
postas indicaram uma vivéncia ndo acolhe-

dora em sala de aula regular e a exclus@o
por parte dos colegas ao caracterizarem-
-no como alguém com vantagens ou que néo
ha de se esforgar para atingir determinadas
métricas educacionais, cComo expresso por
ele:“[...] me sentia excluido de certa forma por
algumas pessods como se eu tivesse uma
certa vantagem sobre elas em alguma prova
ou que eu fosse um nerd.” (Estudante n. 14).

Ademais, também fica claro que as expec-
tativas deste estudante sobre suas carac-
teristicas véio além de conceitos intelectuais
e de autoestima, abarcando uma prezada
validacdo de seus pares do se ver numa
confusdo cognitiva e emocional, tendo tam-
bém a esperanca de que, quando avaliado
em suas habilidades, a forma como as pes-
soas o veriam seria diferente e inclusiva. Essas
situagdes podem ser explicadas pelo concei-
to de dissincronia, estudado por Terrassier,
entre determinados ramos da vida de umin-
dividuo com AH/SD, como os exemplificados
anteriormente, e deixam & mostra a falta
de um trabalho inclusivo no ambiente escolar
que integre diferentes grupos e diferentes
percepgoes individuais.

Durante o estudo também foram apontadas
vivéncias positivas no dmbito das AH/SD,
surgindo uma nova andlise em relagdo a es-
sas percepgoes, jd que, em ambos os casos,
os estudantes ndo relatam preconceitos,
exclusdes ou invisibilidade, mas retratam
a pressdo social trazida com as expectati-
vas dessas caracteristicas, desencadeando
a invalidagdo pessoal do educando e a difi-
culdade de exercer e desenvolver seu poten-
cial superior. Logo, o ambiente experiencia-
do por este grupo se difere principalmente
em como o proprio individuo se vé, colocando
muito mais a invalidagdo e superestimagdo
em foco do que os sentimentos de aversdo

Joyce Milena Ferreira Rodrigues (e—o
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e desentendimento de quem convive com
eles. Podem-se perceber essas possibilidades
na fala de um dos trés voluntdrios:

[...] felizmente minha vivéncia sem-
pre foi positivamente comum. Sempre
contei com as bonificagdes e elogios
por parte dos meus colegas, familiares
e professores. Isso me ajuda bastante
e agrega valor ao meu desenvolvimen-
to intelectual.

(Estudante n. 8)

Contudo, como proposto por Alencar (2007,
p. 374), “a escola néo atende, de forma ade-
quada, os alunos que apresentam habili-
dades intelectuais superiores, o que ajuda
a explicar a apatia e o ressentimento apre-
sentados frequentemente por estes alunos”.
Dito isso, em um contexto de desinteresse
pela sala de aula comum, o individuo AH/
SD tende a se afastar socioemocional e edu-
cacionalmente quando mal interpretados
em suas potencialidades, quando ndo de-
safiados e ainda quando excluidos numa
construgdo preconceituosa em favor da pa-
dronizagdo social e estudantil.

Em se tratando do desinteresse pelo dmbito
escolar, 50% dos estudantes que participaram
do estudo apontam diretamente que a falta
de estimulos, adaptacgdes e aprofundamen-
tos no curriculo escolar bdsico sdo pontos
que os levam da ansiedade e ao desaponta-
mento por terem a possibilidade de se de-
senvolver em novos temas e experienciar
a evolucdo de suas habilidades podada pelos
conceitos de padronizagdo e homogenei-
zagdo da massa estudantil. Sendo assim,
foram mapeados como principais fatores
socioafetivos ligados ao ndo cumprimento
de politicas inclusivas a frustragdo, a decep-

¢do e 0 cansago, que os levam a uma visdo
de apatia com o sistema de ensino e que
aumentam as chances de evaséo escolar,
principalmente nos anos finais.

J& nas salas de recursos especificas para
AH/SD, os estudantes informam o sentimento
de pertencimento num ambiente desafiador,
acolhedor e propicio para demonstrar suas
maiores potencialidades, compartilhando
com seus pares experiéncias que normal-
mente ndo teriam em sala de aula comum.
Os tracgos de liberdade de expressdo, desafios
a altura de suas expectativas e capacidades
e incentivo em suas dreas de interesse s@o

aspectos comuns a todas as respostas dos
voluntdrios ao serem indagados sobre quais
as principais diferencas do atendimento es-
pecial para uma escola regular, sinalizan-
do a expectativa dos educandos com AH/
SD em uma construcdo assertiva na estrutura
curricular que vise a parte socioemocional
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de seus individuos, bem como citado por
um dos estudantes:

Na sala de recursos das altas habili-
dades/superdotagéio me sinto aco-
lhida, visto que o professor propée
desafios correspondentes as minhas
expectativas e sinto-me instigada
a dar o meu melhor. Notouma gran-
de discrepdncia com a sala de aula
regular, pois muitas vezes o conte-
tdo ndo é exposto de maneira de-
safiadora, algo que gera frustragoes
em minha vida académica.

(Estudante n. 8)

Sendo também um tema recorrente nos
levantamentos, a cobranga educacional
para com um individuo com AH/SD é uma
vertente apontada como um fator de es-
tresse e ansiedade, uma vez que o alto
desempenho é esperado em todas as dre-
as em que esses estudantes se relacio-
nam e hd, além da superestimacgdo das
capacidades superiores, a complexa re-
lacdo humana que se encontra nesses
desentendimentos e pressdes exercidas
sobre tais individuos. Dessa forma, soma-
da as expectativas individuais de cada
estudante acerca de suas possibilidades
e complexidades, € imposta uma cobran-
caalheia e pessoal em seus fazeres e con-
quistas, o que exemplifica ndo apenas
como a falta de letramento social sobre
essa realidade impacta negativamente
o emocional do estudante, mas também
como o ndo entendimento e, muitas ve-
zes, a ndo aceitacdo do proprio individuo
o coloca em situagdes de constrangimen-
to, desencanto e preocupagdo em sua
posi¢cdo estudantil.

Visto que as formas de entender as pecu-
liaridades e capacidades acima da média
de estudantes com AH/SD podem se ba-
sear em conceitos criticos fixos, como ma-
turidade além de sua idade bioldgica, alto
Ql, conhecimentos de dreas que ndo sdo
de seu dominio e outros dmbitos, fica claro
o desconforto tanto para os confrontados
quanto para os que tém, em sua concep-
¢cdo, altas expectativas para com esse grupo.
Desse modo, a visdo primdria tida pelos es-
tudantes especiais é de desvalor com suas
habilidades e descrengca com os conheci-
mentos que podem adquirir rapidamente,
desmotivando-os em seus aprendizados
€ em como se enxergam, bem como exempli-
ficado em um levantamento que demonstra
o potencial negativo de tais posicionamen-
tos superestimado:

Por parte dos colegas existe um cer-
to distanciamento, principalmente
quando eles descobrem o diagnéstico,
sempre pensam em nés como génios
e muitas vezes desconsideram nossas
conquistas ‘porque vocé é inteligente’.
Alguns professores também nos supe-
restimam eficam ‘vocé errouisso? Tirou
nota baixa?’.

(Estudante n. 1)

Tal como caracteriza Alencar (2007) sobre
as expectativas criadas apenas com base
no potencial intelectual superior, & comum,
por exemplo, a familia esperar comporta-
mentos tipicos de uma crianga mais velha
por conta das habilidades intelectuais mais
avangadas, o que, entretanto, ndo ocorre,
gerando insatisfagdo e irritagdo de ambas
as partes. Portanto, bem como o posiciona-
mento acolhedor educacional visando uma

Joyce Milena Ferreira Rodrigues (a—o
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boa convivéncia do proprio individuo com suas caracteristicas de super-
dotagdo, vé-se a necessidade de aceitagdo e saber publico para que
os potenciais superiores e as formas socioafetivas desses individuos ndo
se limitem a ambientes e situagdes especificas que ndo os repreendam
ou gerem expectativas inalcancdaveis, mas que haja uma construgdo
natural social que os incentive positivamente.

Por conseguinte, tendo-se a aplicagdo individual de conceitos excludentes
por sua capacidade critica em um meio social, a inclusdo educacional
em praticas de adequacdo se mostra como uma saida para a dificul-
dade encontrada por esses estudantes, de modo que o seu papel como
potencializador de outros estudantes e de suas habilidades é essencial
para o sucesso educacional e para a integragdo em meio dos pares, bem
como trazido por Renzulli em seu “Modelo Triddico de Enriquecimento”.
Dessa forma, os estudantes se tornam um papel preciso em sua evolugdo
académica e desenvolvimento de dreas de conhecimento e socioafeti-
vas, posicionando-se como também produtor do préprio conhecimento
e elevando sua visdo intrapessoal.

Nota-se ainda que manter um individuo como responsével por simesmo
e como uma forma de evolugdo de outras pessoas, com a preocupagdo
social e o mantenimento de seus conceitos éticos e moralmente aplica-
dos, tornaria o ambiente desafiador para aquele com potencial superior
e com uma percepgdo benéfica e assertiva dos demais. Tal iniciativa
pode ser colocada como um mecanismo de pertencimento e integri-
dade para com seus pares, de modo que “a singularidade de um aluno
superdotado, com todo o potencial e o entusiasmo que normalmente
possui, pode enriquecer os outros alunos, e o nosso desafio & auxilia-
-lo a se manter motivado e interessado, ajudando-o a descobrir razées
para querer aprender sempre mais” (SABATELLA; CUPERTINO, 2007, p. 80),
ndo o pressionando por suas habilidades ou colocando-o em constran-
gimento, mas gerando um incentivo global aos estudantes.

Pela pesquisa voluntdria, &€ notério que o sentimento de desmotivagdo
e frustragcdo torna-se uma extens@do educacional totalmente indese-
jada tanto para o estudante quanto para o espago educacional que
pretende sua insergdo e engajamento, visto que, mesmo como uma
politica legislativa, adequagdes e atividades voltadas para o grupo
de AH/SD séo tidas como desnecessdrias. Algumas respostas tam-
bém apontam que, quando todos os conceitos excludentes citados
se fazem presentes, a dnsia para que estes momentos passem acaba
afastando-os de possibilidades educativas e humanas a que pode-
riam ter acesso, tal como: “Eu me sinto cobrada. Imagine viver em uma



constante competic@o ou autocomparacdo com agueles ao seu redor
[..]. E uma montanha-russa de emocgdes, num sobe e desce cons-
tante sobre se sentir o mdaximo inteligente e um lixo consigo mesmo.”
(Estudante n. 3).

Dessa maneira, também como colocado por Alencar (2007), o estimulo
ao estudante com AH/SD para desenvolver seu potencial superior, para
se sentir incluido, compreendido e aceito socialmente, € uma tarefa
necessaria na construgdo de uma educagdo que atenda as esferas
intelectual, social e emocional de seus pertencentes. Essa visdo ndo
se limita a uma espacgo de inclusdo, mas sim de cidadania e exercicio
comum da diversidade humana como fatores que se aliom uns aos
outros na constru¢gdo da identidade e das possibilidades de evolu-
¢do social, colocando os individuos com AH/SD em fases de entendi-
mento e merecimento educacional, tal como explicado e direcionado
pelo estudante:

Ter altas habilidades é fugir do basico, do esperado, do ‘s6 o ne-
cessdrio'. E ser extraordinario no minimo e ser méximo no infinito,
ndo tem como descrever apenas da forma simples de ser. Ter al-
tas habilidades é ser intenso no ser e no viver. Nem 8 ou 80, € 100%
o tempo todo. Criticas doem mais que qualquer outro ndo. Ser altas
habilidades é néo se entender, até que néo se entenda mais nada,
quanto mais vocé sabe, menos sabio fica, é loucura eu sei, mas
é incrivel porque vocé aprende que ser os 5% € muito mais legal
do que os outros 95% por ai.

(Estudante n. 5)

Portanto, os sentimentos ligados & negligéncia por vezes sofrida e aos
acontecimentos que cada vez mais direcionam a educagdo especial
a questionamentos e iniciativas de resisténcia e visibilidade fazem-
-se como uma constante afirmativa a ser evidenciada. O posicionamen-
to critico-social sobre as questdes trazidas neste trabalho ao retratar
a invisibilidade e a ndo inclusdo educacional dos estudantes com AH/
SD é também uma vertente para a percep¢do do sistema educacional
vigente, tendo a oportunidade de incluir, em suas praticas e propostas,
o atendimento e o acolhimento das caracteristicas e potencialidades
socioafetivas daqueles tocados por capacidades superiores e hipersen-
sibilidades na individual e coletiva construgdo humana.

Joyce Milena Ferreira Rodrigues (6—0
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Consideracoes finais

A educacgdo especial de jovens com capacidades intelectuais superiores
ainda se vé em descaso com relagdo ds evolugdes educacionais e em seu
entendimento pleno como uma parte expressiva e importante na insti-
tuigdo de ensino governamental. Entdo, preconizando-se a perspectiva
individual dos voluntdrios nos levantamentos realizados, foram mapea-
dos os principais sentimentos e ligagées sociais dos estudantes com AH/
SD tanto em sala de aula regular como em um ambiente de atendimen-
tos educacionais especiais. Percebeu-se a recorréncia de temas como:
ansiedade, frustragdo, desinteresse pelos estudos, decep¢do e cansago
por um sistema de ensino sem mobilidade, enquanto que o constran-
gimento, o receio em demonstrar o potencial superior e a sensag¢do
de desorientagdo e atraso em situagdes corriqueiras no ambiente escolar
estdo presentes em uma realidade de exclusdo e dificil inser¢do social
para com seus pares.

Como futuras possibilidades de estudo, destacam-se duas principais
dreas: a) como a identificagéo de jovens talentos ainda na segunda
ou terceira inf@ncia influencia suas vivéncias como estudantes espe-
ciais ao longo dos anos de estudo; b) como as percepcées de mundo
e concepgodes individuais podem estar ligadas ao tipo de superdotagdo
e habilidade especifica.

Tendo-se em vista que a pesquisadora desta proposta foiidentificada com
AH/SD aos 15 anos e, portanto, também é tocada pelos posicionamentos
trazidos ao longo da pesquisa a partir de vivéncias pessoais, ressalta-se que
o contexto educacional inclusivo é ainda afetado pela excluséo social e
desconhecimento profissional, tanto pela comum concepgdo de que
esses individuos ndo necessitam de atengdo quanto pela marginalizagdo
em um espago com politicas que pouco abrangem esses educandos.

Percebe-se ainda que ter uma rede de apoio familiar e educacional,
dentro das possibilidades conseguidas pela pesquisadora, foi de suma
importdncia para uma percepgdo positiva de suas habilidades e auto-
confianga ao longo do periodo estudantil. Portanto, ter acesso ao desen-
volvimento de seu potencial superior e ds experiéncias estudantis que
emerjam positivamente o autoconceito de estudantes é essencial para
que sua evolugdo afetiva-cognitiva seja assertiva.

Conclui-se, entdo, que é necessdrio que a educagdo especial, além de ser
direcionada & identificagéo de estudantes com AH/SD e sua indicacéo
a um atendimento especializado para que potenciais ndo sejam des-
percebidos, seja baseada também em politicas e fazeres adequados



d adaptagdes e inclusdo para com eles, visto que as dificuldades en-
contradas no ambiente estudantil podem leva-los ao fracasso escolar
e ao ndo desenvolvimento de suas potencialidades e aspectos socioe-
mocionais. Além disso, o fortalecimento de seu autoconceito e de suas
habilidades e capacidades produtivas levard os educandos a impactos
pessoais favordveis e em conformidade com sua integragdo social.
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A INDUSTRIA DA MODA E SUA RELACAO
COM A FIGURA SOCIAL DA MULHER
DURANTE A SEGUNDA METADE DO
SECULO XX NO CENARIO BRASILEIRO

Resumo

Este artigo investiga a relagdo entre a industria da moda e as mulheres brasileiras du-
rante a segunda metade do século XX. Explora-se a influéncia da Industria na figura
feminina, destacando a imposigdo de padrdes de feminilidade, a objetifica¢gdo e doci-
lizagdo da imagem feminina, bem como o papel da estética como ferramenta de con-
trole do corpo. Observa-se que a moda se renova conforme o contexto histérico e so-
cial, desempenhando um papel tanto opressivo quanto resistente. Apesar de contribuir
para a padronizagdo e o consumo, a moda também pode ser uma forma de expressdo
e desafio aos paradigmas estabelecidos. A andlise revela a complexidade da moda
na sociedade, refletindo as transformagdes em curso. Compreende-se que, durante esse
periodo, as mulheres brasileiras ampliaram sua visGo de mundo e utilizaram a moda
como uma forma de questionar e desconstruir os padrdes estabelecidos, resultando
na disseminagdo de diferentes estilos e identidades.

' Palavras-chave: moda; indumentaria; influéncia; feminilidade; opresséo; libertagéo feminina.
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Introducao

A segunda metade do século XX foi um pe-
riodo marcado por grandes transformacgdes
sociais e econdmicas. No seu inicio, durante
a década de 1950, a economia estava mais
favordvel e as indUstrias mais desenvolvidas,
e assim a moda pbde voltar a tomar espago
na vivéncia social. O Brasil se encontrava
nesse estado de desenvolvimento, consoli-
dagdo econdémica e expansdo do mercado,
fortalecendo, assim, sua prépria industria
no setor de moda e beleza.

No entanto, ainda assim, as maiores influ-
éncias nacionais vinham da Europa e dos
EUA. Nesse periodo pds-guerra, a moda car-
regava liberdade e festa, além do recente
modo de produgdo ready-to-wear, que se fez
possivel com o desenvolvimento das fabri-
cas. No mais, havia também uma grande
separagdo de género, pois os homens eram
vistos com modelos mais casuais, enquan-
to as mulheres eram colocadas com maior
elegdncia e feminilidade: cinturas ajustadas,
saias volumosas, e salto alto (20th century
[..], 2017).

O apelo feminino também veio da maior
divulgagdo da moda nacional em revistas
e jornais especificos para esse fim, pois, ape-
sar das influéncias internacionais, a midia
brasileira tinha interesse em estimular o con-
sumo voltado para a estética nas mulheres
brasileiras, que viam a moda internacional
e suas musas famosas como objetivo.

J& nos anos 1960, o Brasil passou por uma
grande crise e um golpe militar que se refle-
tiu nas manifestacdes da época. O excesso
de feminilidade se converteu em casualidade
nas roupas femininas, além de haver maior
liberdade no ato de vestir. A alta-costura

nacional comegou a aflorar na busca por
uma identidade brasileira, e misicos como
os Tropicalistas e a Jovem Guarda usavam
sua voz para explorar tendéncias mais locais,
e protestar contra a imposi¢cdo de regras
da elite e dos militares.

Os meios de comunicagdo se potencializa-
ram, favorecendo a disseminagdo de mo-
vimentos culturais e manifestagdes sociais
pelo mundo. Assim, o Brasil recebeu influén-
cias da luta contra o conservadorismo dos
movimentos hippie e rock’n’roll, e a maior
imposicdo da figura feminina no espago
social, através do movimento feminista,
também corroborou na maior flexibilidade
das vestimentas.

Sendo assim, os anos 1970 jG comegaram
em uma continuacdo desse “estilo livre”.
Os questionamentos sociais também au-
mentaram e o movimento hippie ganhou
mais forc¢a, influenciando também na in-
dumentdria. No Brasil, a atividade econ6-
mica se fortalece e a produgdo em massa
do ready-to-wear se torna mais acessivel
através de butiques e da utilizagdo de teci-
dos sintéticos. Segundo Joffily (1991), é esse
o momento de fundagdo do prét-a-por-
ter nacional.

De fato, a criagdo nacional aflorou, dando
mais enfoque para o publico de classe média;
no mais, com a extensa produgdo proporcio-
nada pelo milagre econémico (Joffily, 1991),
as roupas seguiam uma linha mais infor-
mal e alegre, tendo o biquini e a calga jeans
como novas pecas de interesse feminino.
Ou seja, as mulheres brasileiras se sentiam
mais livres no vestir, o que é reflexo da as-
cendéncia do movimento de emancipacdo
feminina nessa década, que enfim se forta-
leceu com mais acessos para as mulheres,
apesar da repressdo existente na ditadura.



A década seguinte, 1980, comegou com crise econdémica e inflagdo, o que tornou a produgdo
de pegas ainda mais massiva, aumentando a variedade e diminuindo o prego. Isso tornou
o estilo mais diverso e popular, e as mulheres estavam mais livres no vestir, podendo optar
por ombreiras, cabelo chamativo e cores fortes. Houve uma grande disseminagdo de estilos:
o fitness, juntamente com o estimulo & pratica de aerdbicos, o estilo romantico, para uma
maior expressdo de feminilidade e delicadezq, e o estilo punk, questionando os padrdes
de consumismo. As tendéncias e inspiragdes estéticas chegavam até as massas populares
através da televisdo, e houve um grande aumento nas vendas em lojas de departamento,
em detrimento de confeccdes e butiques, segundo Joffily (1991).

Diante disso, uma moda mais popular e livre foi surgindo no fim do século, e nos anos 1990
isso aflorou ainda mais. O cendrio de crise nacional aumentou a competitividade das pro-
ducgdes nacionais com as produgdes, que chegaram mais fortes através da globalizagdo,
e as grifes internacionais passaram a vender em lojas para a elite brasileira nesse periodo.
No mais, o estilo era mais casual e descontraido, j& que as mulheres agora tinham a op-
¢do de roupas mais clean e minimalistas, de modo geral, mais livres e também inspiradas
na liberdade dos anos 1960-1970, trazendo uma estética vintage e desconstruida.

As informagdes circulando mais rdpido passaram a favorecer a moda nacional apenas
na segunda metade da década, tornando a exportagcdo uma realidade, assim como o for-
talecimento da “estética brasileira”. Além disso, também trouxe novas influéncias, com
a ascensdo das supermodelos, que se tornaram os novos icones de estilo e beleza femi-
nina. Toda essa cronologia foi uma sintese de um relatério feito por Denise Pita e Renata
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Boscariol (2021a, 2021b, 2021c, 2021d, 2021e),
que visa apresentar o contexto no qual se in-
sere este artigo.

A partir dai, € visivel que a industria e a midia
da moda séo espelhos da realidade da so-
ciedade e sua cultura e, além de reforgarem
comportamentos e representatividades, séo
capazes de emitir, ditar e controlar as ma-
neiras como o individuo e o coletivo vivem
(Souza; Lima, 2020). Sendo assim, a moda
exerce grande influéncia na dindmica so-
cial, contribuindo na transmiss@o de men-
sagens para os seus consumidores. Vemos
que as roupas s@o muito utilizadas para di-
ferenciagcéo de género, e isso ocorre desde
a primeira infGncia, denotando a estreita
relacdo entre a moda e a socializagdo das
pessoas nesse contexto.

E pertinente indicar que esse processo de so-
cializagdo, no que tange a separagdo de gé-
nero, & bem mais rigoroso para as mulheres.
Segundo Souza e Lima (2020), esse fator seria
o reflexo de uma forte cultura patriarcal que,
por muito tempo, colocou a figura da mulher
e tudo que diz respeito a ela (suas roupas,
seu corpo e seus modos) como mero ade-
reco de contemplacdo e uso masculinos.
Essa conjuntura € mantida pela imposi¢cdo
da feminilidade, que & um conjunto de regras
sociais que tem por objetivo, justamente,
o controle do corpo feminino, através de pa-
drbées estéticos e comportamentais. Diante
disso, o presente artigo visa identificar a re-
lagdo existente entre a inddstria da moda
e a construgdo da figura social feminina
no Brasil durante a segunda metade do sécu-
lo XX, através de pesquisa, andlise e descrigdo
de documentos bibliograficos relacionados
ao topico.

Material e métodos

A metodologia de pesquisa aplicada
neste estudo & arevisdo de literaturag,
que consiste no processo de buscar,
analisar e descrever um corpo do co-
nhecimento em busca de respostas
a uma pergunta ou tese especifica
(Tipos [..] 2015). Logo, foi realizada
uma pesquisa documental de card-
ter descritivo que abrangeu artigos
de ciéncias sociais, revistas e blogs
com enfoque na industria da moda
e no espago feminino na socieda-
de. Para responder a tese da pes-
quisa e concluir seu objetivo, vamos
buscar identificar como as roupas
sdo utilizadas para reforgar estere-
Otipos e limitar as mulheres, estudar
como a moda molda o corpo femini-
no segundo ds expectativas sociais,
compreender como a relagcdo entre
a moda e a socializagdo feminina
reforga papéis de género e, ainda,
investigar como a moda também
pode ser uma forma de resisténcia
a essa opressdo.

Revisao de literatura

Ao analisarmos as pesquisas relacio-
nadas ao assunto, notamos que exis-
te um acordo de que as roupas evi-
denciam e caracterizam o contexto
historico das civilizagdes. Aindumen-
tério, a moda e o vestudrrio em sua
totalidade tornaram-se ferramentas
de expressdo, linguagem e comuni-
caga@o humana (Castilho, 2004 apud
Souza, Lima, 2020). Considerando
a premissa de que a socializagdo
feminina é pautada na imposicdo



da feminilidade, é evidente que isso serd
refletido nas roupas que a indUstria da moda
produz tendo esse grupo como publico-alvo.

Para obtermos maior compreensdo do ta-
manho dessa influéncia, é vidvel entender
como o processo funciona. Segundo Novelli
e Moraes (2021), foi analisado por Bartky
(1990) que a socializagdo feminina, nesse
cardter, se sustenta em trés praticas. A pri-
meira define qual deve ser a configuragdo
do corpo feminino, implicando tamanhos
e formatos especificos segundo o padrdo
de beleza atual, que nesse contexto € a ma-
greza. A segunda pratica é sobre as atitudes,
0s gestos e a postura desses corpos e dita
que as mulheres devem ser gentis, delica-
das, sensuadis e ao mesmo tempo contidas.
A terceira, por fim, € a ornamentagdo do cor-
po feminino, patrocinada diretamente pela
indUstria da moda e da beleza, apontando,
mais uma vez, sua influéncia no processo
de socializagdo.

Diante disso, é indicado que a feminilida-
de advém da expectativa de controle so-
bre o corpo feminino. Mais detalhadamente,
segundo Stefanelo (2015), entende-se que
a identidade feminina & produto social e re-
flexo do olhar do outro. Importa, antes de tudo,
como e de que modo o outro a vé, e ndo
apenas a imagem que ela tem de si mes-
ma. Em qualquer sociedade, a identidade
é construida, socialmente, pelas praticas
discursivas, cujo discurso é o produto cultural
que a construiu. Ou sejq, essas expectativas
sdo fortemente impostas e defendidas por
crengas intrinsecas ao convivio social.

O cendrio brasileiro é parte do contexto so-
cial ocidental em geral. As influéncias dos
Estados Unidos e da Europa sdo nacional-
mente presentes, assim como a estrutura

patriarcal vigente. E & diante dessa estrutura
que, segundo Strey (2000), as roupas sdo
usadas para manter as mulheres em seus
papéis tradicionais de género, limitando suas
oportunidades, tanto que é dito:

Em uma sociedade patriarcal, uma mu-
lher maravilhosa, ‘boba’ e inttil € o ob-
jetoméaximo de ostentagéo consumista.
Suas roupas (colantes, justas ou volu-
mosas, com muitos metros de tecido,
que atrapalham, porexemplo, o simples
ato de caminhar) e acessérios (saltos
agulha, perucas, jéias pesadas) que
dificultam sua vida e as deixam em si-
tuacdo de inferioridade.

(Strey, 2000, p. 150)

Em complemento, é valido trazer a vis@o
de Novelli e Moraes (2021), que apontam
a existéncia de um castigo direcionado aos
corpos femininos, que se relaciona com a dor
e dominacgdo e que é reafirmado por discur-
sos ideolégicos que legitimam esses padrées
rigidos. Segundo essa premissa, &€ entendido
que a socializagdo feminina é voltada para
o objetivo de sufocar e objetificar esses cor-
pos e é disseminada através da midia, ma-
nifestando-se também através da industria
da moda, que ajuda a moldar esses corpos.

No mais, as andlises feitas sobre a socieda-
de brasileira na segunda metade do século
XX (comportando sua parte urbana, a maior
consumidora de produtos sendo constan-
te objeto dessas pesquisas) entendem que
as mulheres sdo conectadas & industria
da moda e tudo o que ela significa devi-
do, principalmente, & ampliagdo dos meios
de comunicagdo a partir da década de 1950.

Helena Oliveira e Helen Fernandes (@—o
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Segundo Azambuija (2006), foi a partir desse
periodo que as mulheres passaram a ser
mais informadas, politizadas e modernas, fa-
zendo parte do mercado de trabalho. No en-
tanto, as imposigdes sociais ainda buscavam
o controle sobre elas, e a mudanga do com-
portamento feminino geral pediu uma mu-
danca no método de controle. Paiva (2002)
explicou o surgimento do mito da beleza, que
visa reforcar os esteredtipos relacionados
d aparéncia dessas mulheres, mantendo
a disseminacdo de padrdes que também
“se adaptaram” aos tempos mais modernos,
pregando o ideal de beleza e comportamen-
to femininos.

Analise e discussao

Objetificagdo e submisséo

da figura feminina
A estrutura patriarcal notada na socieda-
de brasileira &, principalmente, definida
pela submiss@o das mulheres em relagdo
ao poder masculino, ou seja, a interiorizagdo
e a opressdo do corpo lido como femini-
no sdo socialmente enraizadas. Segundo
Bessa (1998), a fungéo reprodutora incubida
ao sexo feminino teria corroborado para sua
subordinagdo, colocando-o em uma errénea
posicdo de “maior fragilidade”. Essa conjun-
tura é sustentada pela diferenciagdo entre
0s géneros, tanto que, como explicam Alves
e Pitanguy (1985, p. 55-66), citados por Souza
e Lima (2020):

O ‘masculino’ e o ‘feminino’ séo cria-
¢oes culturais e, como tal, séio compor-
tamentos aprendidos através do pro-
cesso de socializagéo que condiciona
diferentemente os sexos para cumpri-
rem fungdes sociais especificas ediver-
sas. Essa aprendizagem é um proces-
so social. Nos ensinam a ser ‘homens’

e ‘mulheres’ e a aceitar como ‘naturais’
as relacoes de poder entre os sexos.

Ou seja, desde jovens, somos socializados
a seguir determinados comportamentos
e somos lidos de forma especifica segundo
nosso sexo biolégico, independentemente
de como nos enxergamos individualmente,
pois existe uma expectativa social quanto
a isso.

Entendendo isso, &€ importante apontar que
as roupas séo, historicamente, um valio-
so instrumento para a diferenciagdo entre
os géneros. Segundo Stefanelo (2015), desde
os primoérdios, a indumentdaria tem contribu-
ido para a constru¢do de uma feminilida-
de atada ao doméstico e de uma mascu-
linidade ligada ao universo publico. E nesse
contexto, hd uma grande desvalorizagdo
social do trabalho e do papel feminino, fato
ligado ao medo de que a mulher se liberte,
causando desorganizagcdo social ao divergir
dos papéis de género impostos a ela, como
apontam Toscano e Goldenberg (1992).

Nesse caso, para se adaptar ao meio social,
as mulheres aprendem a seguir os padroes
disseminados pela midia e sustentados pela
estrutura patriarcal. Inicialmente, essa im-
posi¢do vinha em forma da domesticidade
forgada. Wolf (1992) explica: a domesticidade
forgcada dava-se por meio de diversos mitos.
Dentre eles, além da belezao, estéio: o alusivo
dinf@ncia, em que as criangas precisam das
mdes sempre presentes; o da salde, que
coloca a mulher como mais sensivel a doen-
¢as e o do trabalho feminino, que colocava
atividades especificas ds mulheres, geral-
mente repetitivas, demoradas e caseiras,
destacando-se o bordado e a renda feita
d mao, atribuindo ds mulheres um papel
social passivo e submisso, ao qual elas pre-
cisam ser dbceis e delicadas para exercer.



SITLLLLLL S SV Y Y AP0 LS00 000054/ H /900000000 /7400990000075,

Portanto, isso se encaixa com o que Jaggar
e Bordo (1997) disseram sobre a feminilidade:
€ um ponto crucial na docilizagéo do corpo
feminino, fomentando quais desejos devem
ser reprimidos, quais devem ser fomentados
e como isso deve se refletir no exterior da mu-
Iher. Sendo assim, a feminilidade é a jungdo
de tudo o que a sociedade espera dos corpos
considerados femininos em sua socializagdo.
No mais, é pertinente apontar que esse tipo
de sociedade se sustenta justamente atra-
vés da imposi¢gdo de costumes embasados
por ideias e crengas que podem ser ou NGo
plausiveis.
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Nesse contexto, diante da decadéncia da do-
mesticidade forcada citada por Wolf (1992),

que, apesar de ainda existir, passou a dividir espago com a nova realidade da figura femi-
nina, a imposi¢do social se fortaleceu nas cobrangas estéticas que adentram o psicolégico
da mulher, segundo a autora citada, pois quanto mais as mulheres se libertam, maiores
precisam ser as cobrangas impostas a elas. No mais, é pertinente acrescentar que, nesse
cendrio, a indumentdria pode se manter como um instrumento de domindéncia que cola-
bora com a hierarquizagdo dos géneros. Tanto que a moda é reconhecida como um per-
sonagem tirano e ditador de um corpo perfeito e de uma beleza ideal (Souzo; Lima, 2020).

Isso denota que a estética &€ uma grande precursora da imagem social feminina e que
a moda é uma grande ferramenta nessa dinémica. Strey (2000) menciona que, ao lon-
go da idade moderna, as roupas femininas eram feitas para sugerir capacidade para
a maternidade e, posteriormente, fragilidade e debilidade, sempre apelando para indicios
de submissd@o. Mais tarde, com a mudanca social ja citada, foi que essas produgdes enfim
passaram a ser mais livres e variadas. Portanto, € nesse contexto que a indUstria da moda
atua na manipulagdo da imagem femining, retratando o que a sociedade espera das
mulheres. ltens como calgas modeladoras e saias justas sdo exemplos de aprisionamento
feminino através da estética. Pois, como explicaram Souza e Lima (2020), a moda causa
dor e desconforto ao pUblico feminino, devido s demandas sociais voltadas para ele.

Sendo assim, a feminilidade é majoritariamente imposta através dos padrdes de beleza,
principalmente a busca pelo corpo magro e por um rosto bonito, que acabam por causar
danos morais e psicolégicos s mulheres, em meio uma busca invidvel pela perfeigdo fe-
mininag, devido s demandas sociais, como foi explicado. A midia ajuda a repercutir esses
padrdes na vivéncia social através da televis@o, de revistas, do cinema e de outros meios
de comunicag¢do que foram ascendendo na segunda metade do século XX.

Helena Oliveira e Helen Fernandes (@—o
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Disseminagéo da feminilidade

A partir da década de 1950, o Ocidente foi
cendrio de grandes mudangas econémicas
e maior industrializa¢do, sendo esses fatores
visiveis na evolugdo tecnoldgica e nas alte-
ragdes no vestudrio, que se tornou um pro-
duto massivo. Segundo Alves (2017), o com-
portamento da sociedade muda segundo
as novidades, e nessa época os géneros
feminino e masculino passaram por gran-
des mudangas comportamentais em meio
a expectativa social de que, nesse periodo
pos-guerra, as mulheres sonhavam em voltar
a cuidar do lar e depender economicamen-
te dos maridos, sendo donas de casa boas
e bonitas, cumprindo seu papel tradicional
em meio ao conforto de novos tempos. Para
complementar, Joaquim e Mesquita (2011,
p. 645) apontam:

A manipulagéo da participagéo pablica
feminina se deu porumaideologia apa-
rentemente progressista paraincorpo-
rar a mulher ao mercado de trabalho.
No entanto, com o fimdo conflitoeore-
torno da forgca de trabalho masculina,
uma contraideologia que valorizava
a diferenca sexual dos papéis sociais
eatribuia a condigdo feminina o espacgo
domeéstico foifortemente reativadacom
o intuito de retirar as mulheres da es-
fera pablica.

Essa conjuntura teria sido muito sustentada
pelos meios de comunicagdo, que estavam
em ascensdo na época. Revistas voltadas
para o publico feminino desse periodo, como
Jornal das mocgas, refletiam em seu con-
teddo o papel esperado para as mulheres,
com frases como: “A esposa deve se vestir
depois de casada como quando era solteirq,
para manter a caga bem presa”, reforgando
a expectativa de uma dona de casa bem

arrumada que precisa do seu marido, re-
tomando a docilizagdo como ponto-chave
da feminilidade perfeita.

No mais, os meios de comunicagdo usavam
e abusavam da imagem para acompanhar
e incorporar padrdes de comportamento
da época. Apesar do conservadorismo exis-
tente diante daimagem da mulher e do con-
ceito de feminilidade no pés-guerra, em me-
ados de 1960, havia uma expansdo feminina
para o mercado de trabalho. Como dito por
Azambuja (2006), as mulheres dessa época
estavam um pouco mais cientes da propria
capacidade e passavam a ocupdr mais es-
paco, e foi justamente esse fator que po-
pularizou as revistas femininas, pois, com
a ocupagdo feminina do mercado, elas pas-
saram a ser consumidas por um publico avi-
do por novidades.

Segundo Stefanelo (2015), essa movimen-
tagdo ndo foi uma mudanga na figura so-
cial feminina, mas sim uma ampliagéo,
pois agora as mulheres ocupavam mais
espaco em meio A sociedade, que, no en-
tanto, permanece como patriarcal. Por isso
que, inevitavelmente, essa nova dindmica
foi adaptada aos padrées de feminilida-
de vigente. Azambuja (2006) aponta que
o colapso do comportamento tradicional
da mulher levou a imposicdo estética ao seu
dpice, com as revistas dando maior enfoque
a produtos de beleza direcionados a consu-
midoras femininas. Na mesma medida, uma
grande americanizagdo da midia ocidental
(ou seja, também a brasileira) popularizou
a beleza das atrizes de Hollywood, que fo-
ram colocadas como inspiragdo para essas
mulheres. Portanto, & notdvel que a midia
introduz padrdes segundo o contexto atual
e os incorpora ao meio social usando de sua
influéncia, e a industria de moda e de beleza



usa dessa ferramenta para se fazer presente
na vivéncia dos seus consumidores, impondo
padrdes.

Moda como retrato da resisténcia

Sendo assim, a indUstria da moda e toda
a midia que diz respeito a ela estdo muito
inseridas na vivéncia femininag, considerando
a forga que ganharam as revistas com esse
tipo de contetdo ao longo das décadas. Esse
fato corrobora a disseminagdo de padrdes
e tendéncias entre o pUblico feminino (maior
alvo dessas revistas). No entanto, essa rela-
¢do pode ir muito além de mero consumismo,
tanto que, como pontua Stefanelo (2015),
para as mulheres a moda representa iden-
tidade e apresentagcdo do eu para o outro
através de roupas, acessorios e glamour. Para
além disso, a moda também seria um meio
de compreensdo do proprio eu e um culto
da fantasia e da novidade. Ou seja, além
de refletir as expectativas sociais que existem
sobre as mulheres, a moda também pode
servir para refletir individualidade, liberdade
e encanto dessas consumidoras.

Portanto, ja ficou entendido que a industria
damoda é reflexo da opressdo feminina atra-
vés da distingdo extrema entre os géneros,
e isso era mais forte até meados da déca-
da de 1950. Diante disso, segundo Joaquim
e Mesquita (2011), essa conjuntura come-
¢ou a mudar, aos poucos, durante os anos
1960 e 1970. Elas apontam que, nessa épocaq,
as roupas femininas passaram a dar maior
liberdade para o corpo, refletindo uma mu-
danca no comportamento feminino, dado
que as mulheres agora estavam aprenden-
do a valorizar o préprio corpo (perdendo
o0 medo de mostrd-lo com menos camadas
de roupa) e buscar sua autonomia, em de-
trimento da feminilidade caseira e contida
das décadas anteriores, pois cada vez mais

esses paradigmas da mulher décil e sub-
missa tém sido refutados através dessas
décadas, segundo Souza e Lima (2020), ini-
ciando uma critica aos padrées mais antigos
de feminilidade.

Esse comportamento provavelmente advém
dos movimentos de emancipagdo femining,
que, no Brasil, comegcaram a se fortalecer
na década de 1970. Isso foi um fator muito
importante na rapida evolugdo da inddstria
da moda durante a segunda metade do sé-
culo XX, pois, como disse Barnard (2003):
“A moda da época era vista pelas mulheres
do Movimento de Libertagdo da Mulher como
simbolo de desigualdade dos géneros, vis-
to que a indumentdria visava representar
o esteredtipo de feminilidade e fragilidade
da mulher, sendo vista por consequéncia
como futilidade”.

Essa percepgdo acentuou a necessidade
de usar da indumentdaria como forma de re-
futar esses esteredtipos limitantes de género
através de mudangas pontuais em suas rou-
pas. Segundo Barnard (2003): “a moda possui
fungdo cultural e social, e por isso, pode ser
entendida como arma de ataque e defesq,
a fim de gerar uma ordem social e uma hie-
rarquia, desafiando posicdes de domindncia
e supremacia”. Nessa légica, as mulheres
que se movimentam em busca de autono-
mia passam a usar da indumentdaria como
Ihes convém para refletir o fato de que elas
buscam por liberdade e que os tempos s@o
outros. Além disso, “a ideia de que a moda
é superficial também tem sido desmistificada
e repensada, os individuos passaram a re-
conhecer que seu corpo e suas vestes sdo
atos politicos” (Souza; Lima, 2020).

Diante desses fatores, a quebra dos estere-
6tipos de género da moda se reflete justa-

Helena Oliveira e Helen Fernandes (e—o
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mente na estética das pecas, que podem
passar diferentes significados. Nos anos 1960,
j@ havia a presencga de cortes “masculinos”
em paletds e jaquetas femininas, e a partir
de 1970 as pecgas classificadas como unissex
entraram em circulagdo diante da utilizagéo
de certas pegas por todos os tipos de pes-
soq, denotando a busca por um tratamento
social igualitario das mulheres, que queriam
ter direito aos espagos que lhes eram ne-
gados devido ao seu género. Desse modo,
a década de 1980 ja iniciou com grande fle-
xibilizag&o no vestudrio e na autoexpressdo,
isso em paralelo com uma reorganizagdo
politica vigente no Brasil.

Nesse periodo, o pais passava pelo proces-
so de redemocratizagdo, que trouxe uma
restruturacdo politico-partidaria que con-
solidou o movimento feminista como algo
difuso entre diferentes ideologias politicas.
Isso influenciou no surgimento e crescimento

de diversos movimentos politicos, e a expan-
s@o dos meios de comunicagdo em massa
popularizou diferentes ideais entre a popu-
lagcdo, como apontam Joaquim e Mesquita
(201). As autoras indicam que, justamente,
toda essa movimentagdo contribuiu para
uma moda mais livre com quebra de estered-
tipos de género, até entdo muito fortes, e essa
quebra gradual de paradigmas contribuiu
para a disseminagdo de novas linguagens
baseadas em estética e identidade.

Desse modo, as Ultimas duas décadas do sé-
culo XX foram marcadas por diversos estilos
e, segundo Braga (2005), todas as “tribos”
que foram surgindo usando da estética para
se expressar eram compostas por ambos
0S Sexos, ou seja, em muitos contextos, as di-
ferengas entre masculino e feminino eram
imensamente sutis. Esse cendrio, em con-
sondncia com a maior presenga do movi-
mento feminista no pais, colocou em pauta



questionamentos da imagem social atribuida
aos homens e as mulheres, principalmente
no que diz respeito aos esteredtipos atribu-
idos d mulher brasileira. E desse modo, uma
maior liberdade na indumentaria e na nogdo
de autoexpressdo, um historico de busca por
autonomia feminina e a maior acessibilidade
dos meios de informag¢do corroboram para
uma resisténcia a padrées impostos nas dé-
cadas anteriores, que se refletem em mu-
dancgas na vivéncia social feminina.

Conclusao

Arelagdo entre a industria da moda e a figura
social da mulher brasileira durante a metade
do século XX estd presente nas mudangas
sociais desse periodo. E notavel que essa in-
dustria, em suainfluéncia, exerce poder sobre
afigura social feminina e pode usar disso para
contribuir com os padrées de feminilidade
vigentes. Isso acontece através da objetifi-
cacgdo e docilizagdo da imagem femining,
que inferiorizam a capacidade feminina. Ain-
dumentaria reforga esse paradigma porque
a industria foca na estética em detrimento
da praticidade das pecas produzidas, deno-
tando a passividade que espera das usudrias.

Além disso, a indUstria da moda se fortalece
muito com a midia, meio pelo qual ela se faz
mais presente na vida dos consumidores.
No entanto, &€ comum que, em seus discur-
sos nos veiculos de informacédo (seja por
texto ouimagem), a moda perpetue um pa-
drdo limitante para a beleza feminina com
O objetivo de estimular o consumo de seus
produtos para fins estéticos. Esses produtos
representam um meio para as consumidoras
se moldarem de acordo com as expectativas
sociais, manipulando a propria aparéncia
através da ornamentacgdo fornecida pela
indUstria da beleza e da moda.

Desse modo, a estética é uma grande ferra-
menta de controle do corpo feminino, sendo
uma regra atuante no processo de socializa-
¢do. A moda serve como uma forma de dis-
seminar esses ideais de feminilidade devido
a sua grande demanda (é muito consumida)
e grande presenga nos meios de informagdo.
O apelo estético dos padrées de feminili-
dade é financiado pela indUstria da moda
e da beleza, que ajuda a inseri-lo na vida
de quem consome o0s seus produtos e tem
acesso a suas propagandas. Além disso, essa
conjuntura é forte justamente porque sem-
pre se renova segundo o contexto historico
e social e, de fato, a moda langa tendéncias
segundo o que seus consumidores estdo
buscando, se mantendo sempre presente
no cotidiano deles. No mais, o fato de a moda
se renovar segundo o contexto atual permite
que ela se amplie, obtendo diferentes nuan-
ces e significados, acompanhando a evolu-
¢do das sociedades.

Por fim, & conclusivo que a moda pode ir além
da sua indUstria. Sendo muito presente na so-
ciedade, ela também pode ser uma forma
de autoexpressdo de individuos e grupos,
fator que contribui para que muitas mulhe-
res a utilizem para questionar, justamente,
esses paradigmas. Durante a segunda me-
tade do século XX, as mulheres brasileiras
se tornaram mais informadas e ampliaram
sua visdo de mundo, levando a mudangas
em sua indumentdria. Assim, quando a moda
foi entendida de forma representativa e poli-
tica, ela péde ser usada para desafiar os pro-
prios paradigmas. Esses fatores resultaram
na disseminagdo de diferentes estilos, dife-
rentes identidades e menor disténcia entre
o masculino e o feminino.

Helena Oliveira e Helen Fernandes (@—o



0—@) Revista Instituto Educacional Anisio Teixeira

Referéncias

ALVES, B. M,; PITANGUY, J. O que é feminismo. 4. ed. SGo Paulo: Abril Cultural,
1985. (Colecdo Primeiros Passos).

ALVES, L. M. Moda, cultura e comunicagdo: um didlogo entre comporta-
mento, corpo e expressdo. In: COLOQUIO DE MODA, 13,, 2017, Bauru. Anais |...].
Bauru: ABEPEM, 2017.

AZAMBUJA, C. S. O papel social da mulher brasileira nas décadas de 30 a 60,
retratada através das propagandas veiculadas na revista O Cruzeiro.
Gestdo e desenvolvimento, Novo Hamburgo, v. 3, n. 1, p. 83-92, jan./jun. 2006.

BARNARD, M. Moda e Comunicagdo. Rio de Janeiro: Rocco, 2003.

BARTKY, S. L. Femininity and Domination: studies in the phenomenology
of oppression. Nova York: Routledge, 1990.

BESSA, K. A. M. Posi¢cdes de sujeito, atuacdes de Género. Revista de Estudos
Feministas, Floriandpolis, v. 6, n. 1,1998.

BRAGA, J. Histéria da moda: uma narrativa. Sdo Paulo: Anhembi
Morumbi, 2005.

CASTILHO, K. Moda e linguagem. SGo Paulo: Anhembi Morumbi, 2004.

JAGGAR, A. M,; BORDO, S. R. Género, corpo, conhecimento. Rio de Janeiro:
Rosa dos Tempos, 1997.

JOAQUIM, J. T.; MESQUITA, C. Rupturas do vestir: articulagcdes entre moda
e feminismo. DAPesquisa, Florianépolis, v. 6, n. 8, p. 643-659, 2011.

JOFFILY, R. Jornalismo e produg¢do de moda. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1991.

NOVELLI, D.; MORAES, G. S. Moda, feminilidade e controle social: o discur-
so de opressdo disseminado pela comunicag¢do digital da marca Gucci.
Revista Feminismos, [s. 1], v. 9, p. 109-134, maio/ago. 2021.

PAIVA, E. F. Histéria & Imagens. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

PITTA, D.; BOSCARIOL, M. Moda Anos 50 e a Identidade Brasileira

na Moda. Fashion Bubbles, S&o Paulo, 2021a. Disponivel em: https://www.
fashionbubbles.com/historia-da-moda/identidade-brasileira-na-moda-a-
nos-50/. Acesso em: 3 maio 2023.

PITTA, D.; BOSCARIOL, M. Moda Anos 60 e a Identidade Brasileira
na Moda. Fashion Bubbles, S&o Paulo, 2021b. Disponivel em: https://www.
fashionbubbles.com/historia-da-moda/identidade-brasileira-na-moda-



anos-60/. Acesso em: 3 maio 2023.

PITTA, D.; BOSCARIOL, M. Moda Anos 70 e a Identidade Brasileira

na Moda. Fashion Bubbles, S&o Paulo, 2021c. Disponivel em: https://www.
fashionbubbles.com/estilo/anos-70-identidade-brasileira-na-moda-2/.
Acesso em: 3 maio 2023.

PITTA, Denise; BOSCARIOL, M. Moda Anos 80 e a Identidade Brasileira

na Moda. Fashion Bubbles, S&o Paulo, 2021d. Disponivel em: https://www.
fashionbubbles.com/historia-da-moda/identidade-brasileira-na-moda-a-
nos-80/. Acesso em: 3 maio 2023.

PITTA, D.; BOSCARIOL, M. Moda Anos 90 e a Identidade Brasileira

na Moda. Fashion Bubbles, S&o Paulo, 202le. Disponivel em: https://www.
fashionbubbles.com/historia-da-moda/identidade-brasileira-na-moda-
-decada-de-90/. Acesso em: 3 maio 2023.

SOUZA, P.; LIMA, R. Inddstria da moda, roupa e violéncia de géne-

ro: um debate sobre a opressdo social e a violéncia contra a mulher.
[Florianépolis]: Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Santa
Cataring, 2020.

STEFANELO, C. M. A mulher dos anos 1980 representada nos editoriais
de moda. Competéncia, Porto Alegre, v. 8, n. 1, p. 51-64, jan./jul. 2015.

STREY, M. N. Mulheres e moda: a feminilidade comunicada através das rou-
pas. Revista Famecos, Porto Alegre, v. 13, p. 148-154, dez. 2000.

TIPOS de revisdo de literatura. Botucatu: Biblioteca Prof. Paulo de Carvalho
Mattos — Unesp, 2015.

TOSCANO, M.; GOLDENBERG, M. A revolugdo das mulheres. Um balango do fe-
minismo no Brasil. Rio de Janeiro: Revan, 1992.

WOLF, N. O mito da beleza: como as imagens de beleza séo usadas contra
as mulheres. Rio de Janeiro: Rocco, 1992.

20TH CENTURY FASHION HISTORY: 1950-1960. The fashion Folks, [s. I.], 2017.
Disponivel em: https://www.thefashionfolks.com/blog/20th-century-
-fashion-history-1950-1960/. Acesso em: 3 maio 2023.

Helena Oliveira e Helen Fernandes (°—o



Izadora Marilha Santana Santos
Mentora: Lara Campos

DISTOPIAS COMO REFLEXO DA REALIDADE:
UMA ANALISE DE 1984 DE GEORGE ORWELL
Resumo

O artigo propde adotar o género literdrio distopia como objeto de andlise social. Para
tanto, foi realizado um breve resumo acerca do surgimento do género literdrio em telq,
assim como uma breve descri¢gdo dos conceitos de utopia e distopia. A partir dai, a obra
1984, de George Orwell, foi selecionada a fim de sustentar a hipétese de trabalho. Foram
destacadas, assim, algumas caracteristicas do livro que se relacionam com a realidade,
como: a criagdo de uma nova linguagem que reduz a comunicagdo e restringe a antiga
cultura, a utilizagdo de ferramentas eletronicas para a vigilncia populacional, o controle
informacional que visa manipular a realidade, o uso estratégico de praticas que visam
desviar a atengdo das massas e o uso da miséria como forma de docilizar a populagdo.
Infere-se, portanto, que as distopias podem ser compreendidas como um dispositivo
de critica ao social, estimulando os individuos a olharem ativamente para a sociedade
e suas vulnerabilidades.

. Palavras-chave: distopia; totalitario; andlise literaria; 1984.
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Introducao

A distopia enquanto género passa a ocupar
um espago de destaque na literatura apenas
no século XX, motivada, segundo Pavloski
(2005), por uma realidade de caos econd-
mico, social e politico. Esse género literdrio
é formado pela captura das problemdaticas
que permeiam o meio social e, em seguida,
no seu exagero, de modo que as questdes
que causam a distopia se tornem mais evi-
dentes. Desse modo, torna-se possivel infe-
rir que o objetivo das distopias é estimular
o pensamento social critico. O século XX,
assim como o século passado, é infringido por
grandes problematicas, como a ascensdo
de sociedades com caracteristicas autorita-
rias, como o fascismo na Itdlia e o nazismo
da Alemanha. Dessa maneird, mecanismos
que encorajem o olhar critico sobre a socie-
dade séo essenciais. Sendo assim, o trabalho
tem como objetivo adotar obras distépi-
cas como objeto de andlise e investigacdo
do meio social. Para isso, serd feito um es-
tudo acerca da obra 1984, de George Orwell,
no qual serd realizado um levantamento
dos principais pontos a serem discutidos e,
em seguida, uma andlise serd redigida sobre
eles, assim como uma explicagdo de como
os aspectos levantados se relacionam com
a realidade.

Conceitos de utopia e distopia
E notavel a fascinagdo histérica dos humanos
pelo imagindrio de lugares perfeitos e ide-
ais. Tal ideia adquiriu o nome de “utopia”.
De acordo com Chaui (2012), etimologica-
mente, a palavra “utopia” origina-se do grego
u-topos, isto &, lugar nenhum, mas também
poderia inferir outro prefixo grego, este mais
positivo, “eu”, que significa bondade, justi-
¢ca, nobreza e abunddncia. Com isso, seria

transformada na palavra eutopia, ou sejq,
lugar feliz.

Com o decorrer dos anos, surgiu entdo ou-
tro género liter@rio, mas este, ao contrdrio
da utopiaq, era a projecdo da desesperan-
ca e decepcdo para com o futuro. Segundo
Hilario (2013), a palavra “distopia”, etimolo-
gicamente, & formada pelo prefixo “dis”, que
significa doente, anormal, com dificuldade
de funcionamento, acrescido de “topos”, que
indica lugar. Assim, de modo mais literal, dis-
topia significa um lugar doente, disfuncional.

Surgimento da literatura distopica

Com o declinio da literatura utépica, o géne-
ro distopico passa a se destacar no século
XX. Nesse periodo, hd a eclos@o da Primeira
Guerra Mundial, que, como o primeiro grande
conflito que envolveria vasta parte do pla-
neta, teve repercussées globais. Contudo,
o fim da Primeira Guerra ndo significou o fim
dos conflitos vivenciados no século XX, mas
apenas seu inicio. A partir de tal marco his-
térico, o mundo vivenciaria ainda os periodos
da Segunda Guerra Mundial, da Guerra Fria
e da Crise de 1929.

Dessa maneira, envolto no sentimento de de-
silusdo com o futuro, nasce o género dis-
topia. Ainda assim, & importante pontuar
que o anseio de um futuro melhor ndo foi
completamente extinto com o declinio do ho-
rizonte utdpico. A distopia, embora tenha
advindo de uma época de grande desilusdo
social, também carrega, em muito, o anseio
de um futuro melhor. Isso porque a distopia
néo nega a utopia, ela ndo se molda em uma
antiutopia — a literatura distépica foi criada
com o objetivo primordial de alertar a so-
ciedade sobre as consequéncias que certos
comportamentos sociais terdo caso se per-
petuem. Esse alerta se dd através da capta-



cdo de questbes ocorridas em determinados
contextos sociais e, posteriormente, em seu
exagero, de modo que se torne possivel
a andlise dessas questdes, bem como a dis-
seminacgdo de suas caracteristicas. Desse
modo, “o romance distdpico pode entdo ser
compreendido enquanto aviso de incéndio,
o qual, como todo recurso de emergénciq,
busca chamar a atengdo para que o acon-
tecimento perigoso seja controlado, e seus
efeitos, embora jd em curso, sejaom inibidos.”
(Hilario, 2013, p. 202).

Literatura e a sociedade

A principio, &€ importante entender que a li-
teratura se configura como modelo de and-
lise social, a partir do pressuposto de que
as obras literdrias sé@o construidas com
aideia de “representar o texto literario como
estrutura social” (zima, 1981, p. 237). Isto &,
deve-se ndo apenas pensar na literatura
como mero reflexo da sociedade, mas pensar
a sociedade através da literatura e, com isso,
experienciar determinadas situacdes através
do texto. Assim, & possivel constatar que a li-
teratura reflete o meio social, ainda que ndo
intencionalmente. Sendo assim, “o elemento
social &, portanto, constitutivo & obra literéria”
(Hilario, 2013, p. 203).

Dessa forma, a escolha do género disto-
pia ocorre pela sua capacidade de pér luz
em certas problematicas que ocorrem no te-
cido social, abrangendo os campos da po-
litica, da ética e da subjetividade.

Em vista disso, defende-se a ideia de que
a literatura, sobretudo o género distopiq,
se configura como objeto de andlise socidal,
e que a distopia se molda, em muito, como
um dispositivo de denudncia social, no qual
o principal objetivo & alertar a sociedade
sobre o perigo de certos comportamentos
sociais, caso se perpetuem.

O autor

Eric Arthur Blair, sob o pseuddnimo George
Orwell, foi um escritor e critico do regime sta-
linista e do imperialismo. Orwell frequentou
um colégio de elite britdnica como bolsista
e nesse periodo viveu alguns acontecimentos
que o fizeram perceber que, por causa da di-
ferenca econdmica, havia uma disparidade
de tratamento entre os individuos.

Ele estavala para ganhar bolsas de es-
tudos e conseguir renome para o colé-
gio, e os diretores deixavam isso bem
claro. Os alunos mais pobres sofriam
toda forma pequenas humilhagodes,
destinadas alhes mostrar o seudevido
lugar, s6 os alunos ricos ou de origem
nobre tinham privilégios adicionais e,
principalmente, ndo sofriam castigos
fisicos, que eram as punigdes inclusive
para notas ruins [...].

(Bonalume Neto, 1984, p. 18)

Posteriormente, George entrou para o servi-
¢o militar, atuando na Birmania, onde este-
ve em contato com o sistema colonialistaq,
que o fez desprezar o sistema imperialista
e o incentivou a olhar mais ativamente para
arealidade das classes menos privilegiadas.

Depois, ao retornar & Inglaterra, retiran-
do-se do servico militar, e apds observar
o tratamento que os individuos da Birmdania
possuiam, passa um periodo de sua vida
vivendo com os mendigos, as prostitutas
e os desempregados. Ele escolhe esses atores
sociais porque acredita que eles configuram
a classe dos mais vulneraveis (Santos, 2011).
Nesse mesmo periodo, Orwell experimentou
uma época dificil em Paris, trabalhando como
lavador de pratos nos restaurantes da cidade.
A partir das experiéncias vividas nessas duas
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cidades, George Orwell langa seu livro Down and Out in Paris and London ou Na pior
em Londres e em Paris.

Apbs isso, em 1936, Orwell vai para a Espanha e alista-se na milicia, que se originou
por influéncia do Partido Comunista Espanhol. E nesse periodo que Orwell entra
em contato com as politicas opressoras de Stalin e se opde a elas. A partir des-
sas experiéncias, em especial as vividas na Birmdania e na Guerra Civil Espanhola,
George Orwell torna-se um critico dos regimes totalitarios, em especial do stalinis-
mo. Posteriormente Orwell escreve a mais popular de suas obras: 1984, na qual faz
fortes criticas ao governo de Stalin e a sua figura.

Metodologia
Neste artigo, a fim de comprovar a capacidade de representagdo da sociedade
produzida pela andlise das distopias, serd feito um estudo acerca do cldssico
de George Orwell, 1984. A escolha dessa obra se d& pela possibilidade de analisar
sociedades autoritdrias, assim como observar os mecanismos utilizados por estas
para a manutengdo do estado de poder.

A obra se desenrola do ponto de vista de Winston, protagonista do livro, e & a partir
dele que temos acesso aos acontecimentos e desdobramentos do governo tota-
litario exercido pelo Grande Irmdo, lider do partido.

Assim, com o objetivo de utilizar fontes confidveis, serd feito o uso de ferramen-
tas como o Google Scholar, Academia Edu e JSTOR, utilizando os termos-chave:

YHHIII9 5700000000499 4 45000000 000004400 440077



“distopia”, “andlise literdaria”, “1984" e “totalitario”. Ademais, a fim de provar
a hipbétese de que obras distopicas podem ser interpretadas como modelo
de andlise social, utilizarei 1984, de George Orwell, como objeto de estudo.

Tedbricos como Hildrio, Chaui e Zima foram fundamentais para este trabalho.
Hilario nos permite compreender a funcionalidade do género distopico para
a construgdo de andlises acerca das camadas sociais. Chaui & fundamental
para o esclarecimento dos conceitos de utopia e distopia. Ademais, Zima
esclarece a funcionalidade da literatura enquanto forma para se pensar
a sociedade.

1984 e a sociedade totalitaria

Posto isso, € fundamental compreender a ambientagdo presente na obra,
bem como compreender como o autoritarismo se manifesta no exemplar.
O livro é narrado por Winston Smith, trabalhador do chamado Ministério
da Verdade, o qual é responsdvel pelo controle mididtico da Oceania — local
onde a obra se desenrola. O papel de Winston é editar informagdes publica-
das no jornal oficial do local, o The Times, para que estas correspondam com
as falas do Grande Irmdo, ou, por vezes, editar antigos discursos do Grande
Irmdo a fim de fazé-lo parecer incontestdvel frente ao povo da Oceaniaq,
uma vez que: “Quem controla o passado, controla o futuro: quem controla
o presente, controla o passado” (Orwell, 2020, p. 42).

Nova linguagem
Uma das caracteristicas mais marcantes do governo do Grande Irmdo
é a adogdo de uma nova linguagem conhecida como “novafala” ou “novi-
lingua”. Segundo Santos (2011), a “novilingua” é formada a partir da aglutina-
¢do, que seria basicamente a fusdo ou a maior integragdo de dois radicais,
ou dos processos de reducdo dos componentes lexicais, sejom eles pela
reducdo da palavra ao seu radical ou por outros diversos fatores. Com isso,
tornando as palavras menores e mais limitadas para a comunicagdo, essa
alteragdo também possui 0 ambicioso objetivo de limitar o pensamento
como podemos observar no didlogo que Syme, especialista em novafala,
tem com Winston:

Vocé ndo percebe que todo o objetivo da Novilingua é estreitar o ambito
do pensamento? No fim, tornaremos o crime de pensamento literal-
mente impossivel, porque ndo haverda palavras para expresséa-lo. Cada
conceito que pode ser necessario ser@ expresso por exatamente uma
palavra, com seu significado rigidamente definido e todos os signifi-
cados subsididrios apagados e esquecidos.

(Orwell, 2021, p. 76)
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Adicionalmente, a linguagem & uma das prin-
cipais formas de expressdo cultural. Com isso,
é possivel deduzir que a inten¢cdo da criagcdo
de uma nova forma de comunicagdo é a su-
pressdo da antiga cultura. Um forte exemplo
dessa pratica na realidade foi o que ocor-
reu com os ciganos no ano de 1718, quando
inmeras familias ciganas foram enviadas
de Portugal para o Brasil com a seguinte
ordem de Dom Jodo V:

Eu, Dom Jodo, pela Graga de Deus, etc.,
faco saber a V. Mercé que me aprouve
banir para essa cidade varios ciganos -
homens, mulheres e criangas - devido
ao seu escandaloso procedimentoneste
reino. Tiveram ordem de seguir em di-
versos navios destinados a esse por-
to, e, tendo eu proibido, por lei recente,
ousode sualingua habitual, ordenoaV.
Mercé que cumpra essa lei sob ame-
aca de penalidades, ndo permitindo
que ensinem dita lingua a seus filhos,
de maneira que daqui por diante o seu
uso desapareca.

(Kidder, 1980 apud Teixeira, 2008, p.17)

Nessa emenda fica clara a inten¢gdo da coroa
portuguesa de isolar esses individuos, bem
como suprimir sua cultura através da proibi-
¢do da linguagem. De maneira semelhante
a feita pela monarquia, @mbito a que Orwell
fez fortes criticas, o Partido pretendia com
todas essas agdes o isolamento social por
meio da constante limitagdo das palavras e,
alongo prazo, a completa substituigdo da an-
tiga lingua e, com isso, a extingdo da anti-
ga cultura.

Teletelas

Claro que néo haviacomo saberseemde-
terminado momento vocé estava sendo
observado. Com que frequéncia, ou por
qual sistema, ndo dava para saber com
certeza se a Policia do Pensamento tinha
grampeado alguém. Era até possivel que
observassem todo mundo o tempo todo.
A qualquer ritmo, porém, vocé poderia ser
grampeado sempre que eles quisessem.
Vocé tinha que viver - de verdade, com
o habito virando instinto - supondo que
cada som era minuciosamente ouvido,
e, a ndo ser no escuro, cada movimento
era analisado.

(Orwell, 2020, p. 9)



As teletelas sdo provavelmente os dispositivos
mais caracteristicos de 1984, isso porque elas
estdo presentes no dia a dia dos moradores
da Oceaniq, os vigiando constantemente.

Essa vigil@ncia constante, além de cumprir
o papel de monitoramento, também exerce
a funcdo de ser um dispositivo de terror psi-
coldgico. Os individuos estdo cientes da vi-
giléncia e compreendem as consequéncias
que qualquer deslize trard. Em vista disso,
0 medo e a paranoia fazem parte do dia
a dia dos habitantes. Esses aparelhos criados
por Orwell assemelham-se muito ds nos-
sas atuais cdmeras de seguranga, que as-
sim como as teletelas vigiam a populacdo
constantemente. Além disso, esses aparelhos
origindrios de 1984 s&o também similares
aos nossos smartphones, tablets e com-
putadores, uma vez que nos acompanham
a todo momento e colhem nossos dados
a todo instante. E assim como na realidade
criada por Orwell as informacg¢ées adquiridas
através dessa vigilancia sdo utilizadas para
a manipulagdo dos individuos.

Controle de informagdes
A informacgdo sempre foi um fator determi-
nante para o desenvolvimento dos Homo
sapiens, uma vez que, vivendo em grandes
grupos, a troca de saberes é fundamental,
desde a informacgdo de que existe comida
abundante em determinado espago hd mi-
Ihares de anos até o quanto a inflagdo subiu
nos dias atuais, ambas necessdrias para
a sobrevivéncia. Com isso, é perceptivel que,
com base em determinadas informacdes,
nossas agdes se moldam e se desenvolvem.

Um artificio importante para a manuten-
cdo de sociedades totalitarias é o controle
e manipulagdo de informagdes. Para Abido
e Zambam (2019), a propaganda totalitaria

é marcada por falsas informagdes, teorias
conspiratérias e um quase desprezo com
arealidade. Segundo os autores, tal medida
teria o propésito de mobilizagdo das massas
e a manutengdo do status de controle pela
manipulagdo informacional, sempre utilizan-
do-se de pretextos como um inimigo em co-
mum a se combater. Posto isso, a maioria
dessas sociedades possuem instituicdes es-
pecificas para o gerenciamento dessa ques-
t&o, como, por exemplo, o Ministério do Reich
para Esclarecimento Popular e Propaganda
na Alemanha nazista, amplamente utilizado
para censura e promogdo de ideias a favor
do governo.

Em 71984, hd uma instituigdo especifica para
isso chamada Ministério da Verdade. As mo-
dificagdes realizadas por esse ministério sédo
as mais diversas, até mesmo modificando
uma afirmag¢do sobre distribuicdo de ali-
mentos a fim de manter a populag¢do aliena-
daem relagdo aos problemas pertencentes
dquela sociedade:

Recentemente em fevereiro, o Ministério

da Fartura tinha feito uma promessa
(um ‘compromisso categérico’ era o ter-
mo oficial) de que néo haveria redugéo
naragéo de chocolate em1984. Na verda-
de, como Winston sabia, a ragéo de cho-
colate seriareduzida de trinta para vinte
gramas no fimdaquela semana. Somente
era preciso substituir a promessa original
pelo aviso de que provavelmente seria
necessdrio reduzir a ragéo em algum mo-
mento de abril.

(Orwell, 2020, p. 47)

Outro aspecto é a criagdo de personalida-
des que nunca existiram, no entanto suas
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informagdes sdo frequentemente utilizadas para dar exemplo de como
os cidaddos da Oceania devem se portar:

Houve ocasides em que o Grande Irméo dedicara sua Ordem do Dia para
homenagear algum membro humilde do Partido, cujas vida e morte
considerasse um exemplo digno a ser seguido. Hoje ele devia homena-
gear um certo Camarada Ogilvy. Era verdade que néo existia nenhum
Camarada Ogilvy, mas algumas linhas de impresséo e algumas fotos
falsas logo o trariam a existéncia.

(orwell, 2021, p. 68)

Outrossim, o Ministério da Verdade possui o papel fundamental de manter
aimagem de invulnerabilidade do Grande Irmdo, chegando, por vezes, a edi-
tar antigos discursos dessa figura a fim de fazé-lo parecer inquestiondavel:

Por exemplo, aparecia no The Times de 17 de margo que o Grande Irméio,
no discurso do dia anterior, tinha projetado que a frente indiana do Sul
permaneceria calma, mas uma ofensiva eurasiana seria langada em bre-
ve na Africa do Norte. Como aconteceu, o alto-comando eurasiano ti-
nha langado sua ofensiva na india do Sul e deixado a Africa do Norte
em paz. Por causa disso era preciso reescrever um paragrafo do discurso
do Grande Irméo, de um jeito que o fizesse prever a coisa como realmente
tinha acontecido.

(Orwell, 2020, p. 46)

Essas questbes assemelham-se com as praticas adotadas pela Unido
Soviética no governo de Stalin, amplamente criticado por George Orwell,
no qual, assim como no regime do Grande Irmd&o, utilizava-se de propa-
gandas e do controle mididtico para promover o culto d sua personalidade.

Dois Minutos de Odio

Um dos pilares de sustentagdo do governo totalitdrio do Grande Irmd@o séo
os chamados Dois Minutos de Odio, caracterizado como um ritual didrio
realizado por toda a populagéo, no qual, por alguns minutos, os cidaddos
param todas as suas atividades e concentram-se em odiar uma figura
considerada inimiga do partido. No livro a figura principal a ser odiada nesse
sentido & Goldstein, um dissidente do governo, como pode ser observado
no seguinte trecho: “Como de costume, o rosto de Emmanuel Goldstein,
o Inimigo do Povo, se manifestou na tela.” (Orwell, 2020, p. 17).

Essa pratica tem como objetivo desviar todo o édio que a populagdo pode-
ria nutrir pelo partido. Pavloski (2014) ressalta que esse processo normaliza



diferentes frustracdes e direciona de maneira
conjunta e ritualistica as frustragdes de todos
os individuos. Assim, qualquer revolta que
potencialmente colocaria em risco o regime
do partido é expurgada por meio de uma
valvula de escape em comum, a hostilizagdo
dos inimigos da sociedade.

Docilizagéo dos corpos

Por fim, & importante pontuar um Gltimo as-
pecto da sociedade criada por Orwell: a misé-
ria como instrumento de docilizagdo dos cor-
pos. Foucault (2013) em sua obra tem como
um de seus personagens o chamado Corpo
Décil, que nada mais &€ do que um corpo re-
modelado, moldado até se tornar aquilo que
a sociedade disciplinar considera mais til.
Em 1984, por sua vez, os cidaddos da Oceania
vivem em condi¢des insalubres, consideradas
sub-humanas como observado na passa-
gem em que Winston reflete sobre as condi-
coes de vida oferecidas pelo partido:

Em qualquer momento que pudesse
se lembrar com precisdo, nunca hou-
vera o suficiente para comer, ninguém
nunca tinha meias ou roupas de baixo
que ndo estivessem cheias de bura-
cos, a mobilia sempre fora danificada
e fragil, quartos aquecidos, trens lo-
tados, casas caindo aos pedacgos, pdo
escuro, cha uma raridade, café com
gosto horrivel, cigarros insuficientes,
nada barato e abundante, exceto gim
sintético.

(orwell, 2021, p. 84)

Assim, como bem frisou Pavloski (2014),
os corpos sdo docilizados pela auséncia
de praticamente tudo que constitui o bdsico
para a vida humana, e a pouca energia que
existe & direcionada ao trabalho obrigato-

rio, dificultando a criagdo de revoltas contra
o regime estabelecido.

Conclusao

O presente trabalho utilizou-se de artigos, dis-
sertagdes e livros, apresentando evidéncias
que corroboram a hipétese de trabalho, a sa-
ber, que as distopias podem fornecer conte-
ado legitimo para andlises sociais e politicas
acerca da realidade. Primeiro, demonstramos
através da teoria de Zima (1981) que é pos-
sivel pensar o meio social através da litera-
tura, uma vez que a realidade é constitutiva
a obra literdria. Depois, esclarecemos que
o género distopia faz-se singular por meio
de sua natureza, que busca chocar a popu-
lacdo para que problemdaticas sociais, que
até entdo poderiaom estar invisiveis, pudes-
sem ser enxergadas e dissecadas. Como
estudo de caso, analisamos a obra escolhida
como objeto de pesquisa e investigacdo, 1984,
de George Orwell, tornando evidentes os as-
pectos daquela sociedade e os relacionando
com a realidade. De modo geral, as evidén-
cias encontradas corroboram o argumento
central da hipétese de trabalho, que admi-
te as obras distdopicas como meio legitimo
de pensar a realidade social humana.

Apesar disso, o artigo possui alguns aspec-
tos limitantes, como a reduzida variedade
de fontes que dissertam sobre literatura
distépica. Além disso, a utilizagdo de ape-
nas uma obra para a sustentagdo da tese
se tornou um fator limitante. No entanto, este
trabalho tem o objetivo de acrescentar aos
estudos das obras distépicas, ao contribuir
com uma nova perspectiva e com novas
relagdes construidas. Posto isso, mais artigos
podem ser elaborados, explorando novas
perspectivas e outras obras.
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Ademais, & essencial compreender que, em um periodo em que as demo-
cracias estdo sob ameaca e sociedades com caracteristicas autoritarias
estdo em ascensdo, &€ fundamental pensar o social. Dessa forma, as distopias
se fazem relevantes em nosso século, dado que estimulam os individuos
aolhar ativamente para a sociedade e de maneira critica procurar proble-
maticas que permeiam o dmbito social.
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CAUSE IF | WAS A MAN, THEN I'D BE THE
MAN: OS DESAFIOS DE UMA CIENTISTA
CONTEMPORANEA

RESUMO

A histéria das mulheres na ciéncia tem sido objeto de diversos estudos e discussoes.
Segundo dados da Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco), estima-se que apenas 30% dos cientistas no mundo sejam mulheres. Desde
o inicio da histéria da ciéncia, mulheres que desejam fazer parte do campo cientifico tém
enfrentado discriminagdes e preconceito. Em certo periodo da histéria, chegaram a ser
impedidas de fazer parte de producdes cientificas. Devido a esse fendmeno, a atuagdo
de mulheres na area sofre restrigdes até hoje, no mundo contemporéneo.

Neste artigo, pretendo destacar que a disparidade existente entre a presenga de mu-
Iheres e homens na drea cientifica ndo diz respeito a capacidades, condigdes biolégicas
ou habilidades femininas, sendo uma consequéncia direta de um ambiente cientifico
construido segundo parémetros masculinos da sociedade ocidental moderna. Destacando
também cientistas que foram esquecidas ou injusticadas pela histéria e premiagdes
cientificas, brevemente citando suas realizagdes e descobertas.

. Palavras-chave: mulheres; ciéncia; género; representatividade; preconceito.
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Introducao

A presenca e atuacdo de mulheres na cién-
cia tém crescido continuamente. Entretanto,
o0s homens continuam a ser mais NUMerosos
Nnos niveis superiores de ensino. Nos niveis
bdsico, fundamental e médio da escola, me-
ninos e meninas frequentam aulas desse
campo em ndmero similar, e muitos deixam
o ensino médio preparados para prosseguir
os estudos em dreas cientificas na faculdade.
No entanto, hd um ndumero expressivamente
menor de mulheres que frequentam essas
disciplinas, quando comparado ao nimero
de homens.

Dessa forma, o foco de andlise deste arti-
go serd a histéria das mulheres na ciéncia,
seus desafios, as vertentes que tentam ex-
plicar a disparidade na presenga dos géne-
ros e como a auséncia de reconhecimento
e incentivo afeta a atuagdo das mulheres
no campo cientifico contempordneo.

Em primeiro lugar, o presente trabalho se pro-
pde a identificar os desafios mais frequen-
tes enfrentados por mulheres nessa drea.
Pretendo destacar neste artigo que a dis-
paridade existente entre a atuagdo de mu-
Iheres e homens na drea cientifica ndo diz
respeito a capacidades, condi¢ées biolégicas
ou habilidades das mulheres, e sim & uma
consequéncia direta de um meio cientifico
construido de acordo com os pardmetros
masculinos da moderna sociedade ocidental.
Aborda também cientistas que foram es-
quecidas ou injusticadas pela historia, tendo
suas descobertas roubadas.

A metodologia de pesquisa empregada nes-
te artigo foi a pesquisa bibliografica-docu-
mental por meio da utilizagdo de métodos
descritivos. Segundo o académico brasi-

leiro Anténio Carlos Gil (1987, p. 59), o pro-
cesso de pesquisa consiste em: “a) esco-
lha de um tema; b) bibliografia preliminar;
c) formulagéo do problema; d) elaboracéo
do assunto provisorio; e) busca de fontes;
f) leitura do material; g) fichamento; h) orga-
nizagdo l6gica do tema; i) redacdo do texto”.
Assim, a formulagdo da tese seguiu a estru-
tura de pesquisa bibliografica sugerida por
Antonio Carlos Gil.

Além disso, considerando a presenga de es-
tudos de caso e andlise de dados, a pesquisa
adota uma abordagem qualitativa. Ademais,
de forma a obter fontes confidveis e inte-
gras para minha pesquisa, realizarei bus-
cas nas bases de dados do Google Scholar,
ResearchGate, JTOR e YaleNews, utilizando
termos-chave como “mulheres na ciéncia”,
“presencga feminina académica”, “misoginia
na ciéncia”.

Para fundamentar, desenvolver e verificar
se os desdafios identificados sédo verdadeiros,
também me propus a analisd-los na vida
real, abordando exemplos e dados contem-
pordneos, que destaquem a prevaléncia des-
ses desafios.

Historia

No dia 11 de fevereiro € comemorado inter-
nacionalmente o Dia das Mulheres e Meninas
na Ciéncia. A data foi criada pela Assembleia
Geral das Nagdes Unidas em 2015, visan-
do o comprometimento da sociedade com
aigualdade entre homens e mulheres no se-
tor educacional. Ela serve como um cons-
tante lembrete do quanto a sociedade ainda
precisa evoluir se tratando da participagdo
feminina nas dreas da ciéncia, ndo sendo
algo recente.



Existem registros que resgatam o histérico da presenca do género
feminino nos saberes cientificos desde o Egito Antigo. Entretanto,
a grande maioria das mulheres era iletrada até o inicio do século XIX,
e foi a partir dai que algumas astronomas, filésofas, matematicas,
curandeiras, médicas, sociélogas, fisicas e quimicas marcaram seus
nomes na histéria com contribuicdes para o avango das ciéncias
em diversas dreas.

Mesmo assim, durante a histéria ocidental, em diversos momentos
mulheres foram impedidas por lei de ingressar em instituigbes de en-
sino, tendo sido até mesmo afastadas dos espagos de produgdo
cientifica por questdes culturais.

Quando mulheres tinham a oportunidade de produzir algo que con-
tribuisse para o conhecimento, suas produgdes eram invalidadas
sob a desculpa de serem “femininas”. Um exemplo claro disso sdo
as famosas curandeiras da Ildade Média, que acabaram por desen-
volver habilidades nos segmentos da medicina e obstetricia, com
auxilio de ervas medicinais e improvisos em tempos de doencgas
epidémicas. Elas foram capazes de construir seus conhecimentos
através de experiéncias empiricas e tudo que era descoberto era
repassado de geragdo em geragdo. Essa era a fonte na qual a maioria
dessas mulheres desenvolviam as suas habilidades de cura.

Ao desconsiderar as descobertas consistentes sobre usos de plan-
tas e suas propriedades naturais por serem descobertas femininas,
a comunidade médica da época, formada apenas por homens, ndo
sabia explicar como essas mulheres conseguiam curar doengas
supostamente incurdveis com métodos desconhecidos, apon-
tando-as como supersticiosas. Sendo assim, a partir do século XllI
surgiram leis proibindo as mulheres de praticar suas descobertas
de curandeirismo.

Além disso, as mulheres eram proibidas de frequentar lugares pu-
blicos, entrar em bibliotecas, publicar resultados de suas pesquisas
ou discutir em posi¢do de igualdade sobre seus conhecimentos
com os cientistas. Muitas produziam conhecimento em laboratérios
dentro de seus lares e os resultados de seus estudos eram divulga-
dos com nomes de seus irmdos, pais ou maridos ou algum outro
representante masculino, pois aos homens era permitido produzir
conhecimento cientifico. Algumas chegaram a usar até mesmo
pseuddnimos masculinos para poder comunicar-se com outros
cientistas, de forma a poder serem ouvidas e respeitadas. Outras
foram criticadas, discriminadas, perseguidas ou humilhadas por
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estarem transgredindo regras que eram ri-
gidamente impostas ds mulheres da época
(Schiebinger, 2001).

As dificuldades para mulheres produzirem
conhecimentos cientificos ndo ficaram res-
tritas ao século XVIII. A elas era proibido
frequentar universidades em varios paises
do mundo ocidental, e foi apenas na segunda
metade do século XIX e principios do sécu-
lo XX que esse acesso passou a acontecer,
de acordo com Perez Sedefio (2011). E mesmo
assim, as mulheres ainda estavam submissas
ds figuras masculinas dentro de suas casas.

Em meados do século XIV, devido auma
grave crise economica, a mulher foiba-
nida do mundo do trabalho e reclusa
ao lar. A subordinagdo feminina era
quase que total. Elas foram excluidas
de atividades que desde tempos re-
motos, realizavam, como, por exemplo,
a Enfermagem. As universidades, insti-
tuigoes criadas no século Xlil, Também
foram proibidas as mulheres.

(Bauer, 2001)

Foi apenas com a Revolucdo Industrial que
a mulher passou a se ver mais “livre” dos
muros que a prendiam em seus lares. A re-
volugdo permitiu que as mulheres pudes-
sem sair de casa, mesmo que fosse para
ir trabalhar nas inGmeras fabricas que foram
surgindo com o crescimento da revolugdo.
Agora, as mulheres comegaram seu pro-
cesso de emancipagdo, entretanto sempre
ganhando menos que seus colegas de tra-
balho homens.

E apesar de esse fato remeter a meados
do século XVIII, uma pesquisa divulgada pela
International Business Machines Corporation

aponta que a desigualdade de género no lo-
cal de trabalho deve persistir até 2073, o que
pode ser abreviado caso empresas apostem
mais em liderancas femininas (Peluso; Baird;
Kesterson-Townes, 2019).

Vale ressaltar que, quando o acesso a edu-
cagdo bdsica passou a ser possivel, 0 obje-
tivo do ensino das mulheres era totalmente
diferente do objetivo do ensino dos homens.
Homens seriam educados para aprender so-
bre direito, filosofia, matematica etc., enquan-
to as mulheres aprenderiam o bdsico para ler
e escrever e seriam ensinadas principalmente
ds prendas domésticas. Homens eram edu-
cados para se tornar futuros médicos e ad-
vogados, mas mulheres eram educadas para
se tornar donas de casa, mdes e esposas.

O primeiro pais que de fato passou a permitir
que mulheres tivessem acesso ao ensino su-
perior foi os Estados Unidos, no ano de 1837,
com a criagdo de universidades exclusivas
para as mulheres, nas quais era oferecido
somente o bacharelado, sendo poucas as fa-
culdades que ofereciam cursos de mestrado
e menos ainda as que ofereciam a opgdo
de cursos de doutorado.

No Brasil, o inicio do ensino superior feminino
so teve inicio no final do século XIX, especifi-
camente no ano de 1879, sendo que em 1887
a primeira mulher, Rita Lobato Velho Lopes,
recebe o grau de médica, no estado da Bahia
(Sobreira, 2006).

Esse direito foi concedido as mulheres por
Pedro I, entdo imperador do Brasil.

Nestas condi¢ées, durante a historia podem-
-se observar inUmeros obstdculos impostos
para impedir que mulheres pudessem pro-
duzir conhecimentos cientificos (o que nun-
ca aconteceu aos homens) e ter o minimo



acesso & educacdo. Dessa forma, a produ-
cdo cientifica feminina teve entdo um de-
senvolvimento tardio, e algumas cientistas
ficaram no esquecimento e ndo tiveram seus
trabalhos reconhecidos até hoje.

Desafios

Além dos desafios colocados para mulhe-
res cientistas na esfera histérica, de acesso
d educacgdo e decorrentes de uma sociedade
patriarcal e machista, é necessdrio desta-
car outro desafio extremamente influente
na vida de uma mulher que desenvolve e pro-
duz conhecimento cientifico: a divisdo sexual
de trabalho na qual se estabelece o trabalho
da esfera pUblica e profissional para o homem
e esfera privada e doméstica para a mulher.

Esse conceito foi primeiramente utilizado pe-
los etndlogos para designar uma reparticéo
“complementar” das tarefas entre homens
e mulheres nas sociedades que estudavam.
Lévi-Strauss fez dela o mecanismo explicativo
da estruturagdo da sociedade em familia.

Entretanto, quando mulheres deixam de cum-
prir o papel estabelecido por essa divisdo
em suas casas e tarefas domeésticas para
poderem se dedicar d ciéncia, elas sdo ex-
tremamente discriminadas.

N&do é preciso muita andlise para che-
gar & conclusdo de que as mulheres sdo
as que estdo em desvantagem nessa divi-
sdo. Enquanto os homens tém todo o tempo
e liberdade para se dedicarem totalmente
a suas pesquisas e estudos, as mulheres ndo
tém essa mesma possibilidade, por serem
as responsdveis por cuidar da casa e se ti-
verem filhos, cuidar dos filhos. Essa diviséo
faz com que mulheres ndo tenham tem-
po ou ao menos a possibilidade de investir
em suas carreiras.

SITLLLLLL S SV Y Y AP0 LS00 000054/ H /900000000 /7400990000075,

Como ocorreu com a inglesa Augusta
Ada Byro, que realizou diversos feitos
para o campo da tecnologia e informa-
tica, sendo considerada a primeira mu-
lher programadora de computadores
do mundo. Todavia, quando ela afas-
tou-se de seus estudos de matematica
para dedicar-se aosfilhos, foi acusada
de ter sido uma mdée negligente.

(Plant, 1999 apud Schwartz et al., 2006)

De acordo com Capitolina Diaz (apud
Ansede, 2016), professora de Sociologia
da Universidade de Valéncia, a discrimina-
¢do as mulheres é algo sistémico e universal.

“E muito triste, afirma, existe uma discrimi-
nacdo as mulheres que é sistémica, uni-
versal, que permeia toda a estrutura so-
cial e que nem sequer é contemplada
como um problema”, afirma a presidenta
da Associagcdo de Mulheres Pesquisadores
e Tecndélogas (AMIT).
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Atualmente, ja existe certa discussdo sobre a divisdo sexual de trabalho, em que
se discute a ideia de que as atividades de cuidado e trabalho doméstico se-
jam de responsabilidade das mulheres e o papel de provedor da familia seja
responsabilidade Unica do homem.

Apesar de todas essas dificuldades e desafios encontrados pelas mulheres
em suas carreiras cientificas, & importante ressaltar que elas venceram muitas
barreiras, resistiram e ndo se deixaram dominar por preconceitos e discrimi-
nacgdes. Ao transgredirem as regras desta sociedade patriarcal e machista,
as mulheres cientistas conquistaram muitos espacos e foram abrindo caminhos
para as futuras geragdes. Entretanto, ainda hd dificuldade que as cientistas
atuais encontram para se afirmarem e ascenderem no campo cientifico que
ainda é dominado pelos homens.

Outro fendbmeno a ser destacado quando se discute género e ciéncia con-
tempordnea é a diferenca de participacdo de homens e mulheres de acordo
com as areas de conhecimento.

Pesquisas ibero-americanas coincidem com o fato de que as mulheres s@o
a grande maioria nas ciéncias da saude, educagdo e humanas, ou seja, nas
dreas do cuidado, enquanto homens sdo minoria significativa nas ciéncias
exatas (Prusa et al,, 2019).

Hoje, as mulheres sdo cerca de 54% dos estudantes de doutorado no Brasil,
O que representa um aumento impressionante de 10% nas dltimas duas décadas.
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Esse nUmero & semelhante ao dos paises
desenvolvidos, como os Estados Unidos, onde
em 2017 as mulheres conseguiram 53% dos
diplomas de doutorado concedidos no pais.
No Brasil, assim como no resto do mundo,
no entanto, essa participagdo varia muito
de acordo com a drea do conhecimento. Nas
ciéncias da vida e da salde, por exemplo,
as mulheres sGo a maioria dos pesquisa-
dores (mais de 60%), enquanto nas ciéncias
da computacdo e matematica elas represen-
tam menos de 25% (Prusa et al., 2019).

Os campos vistos estereotipadamente como
masculinos diminuiram consideravelmen-
te em comparagdo com 30 anos atrds.
Entretanto, as ciéncias da vida e da saud-
de sdo vistas como mais apropriadas para
as mulheres, enquanto as ciéncias fisicas
e as engenharias ainda sdo consideradas
dominios da linha masculina (Forengo;
Joyce, 1999).

A pesquisa académica sobre esse fendmeno
€ vasta, com trés vertentes sendo constan-
temente abordadas na literatura cientifica.
Primeiro, a crenca de que os homens sdo
matematicamente superiores e naturalmente
mais adequados para os campos cientificos
do que as mulheres permanece comum, com
um grande ndmero de artigos abordando
diferencas cognitivas de género como uma
explicagdo para o pequeno nimero de mu-
Iheres na ciéncia.

A segunda vertente gira em torno da crenga
de que existe uma falta de interesse por parte
das meninas para a ciéncia.

J& uma terceira vertente envolve o local
de trabalho cientifico, com questdes que
v@o desde o equilibrio entre vida pessoal
e profissional até condigdes bioldgicas.

A questdo das diferengas cognitivas entre
0s sexos, incluindo a habilidade matema-
tica, permanece fortemente contestada.
Lynn e Irwing (2004) encontraram pequenas
ou nenhuma diferenca na média de Ql entre
0S Sex0s; OU seja, nem meninas hem meninos
sdo o “sexo mais inteligente”.

Ademais, diferencas na representacdo
de mulheres nas areas de ciéncias e mate-
matica entre culturas e ao longo do tempo
também apdiam o papel dos fatores socio-
culturais para explicar as diferengas de gé-
nero nessas dreas (Andreescu et al., 2008).

No ensino fundamental e médio, meninas
e meninos fazem cursos de matematica
e ciéncias em numeros aproximadamen-
te iguais, e quase tantas meninas quanto
meninos saem do ensino médio prepa-
rados para cursar ciéncias e engenharia
na faculdade. No entanto, menos mulheres
do que homens seguem esses cursos. A tran-
sicdo entre o ensino médio e a faculdade
€& um momento critico em que muitas mulhe-
res jovens se afastam de uma carreira STEM,
ou seja, em ciénciag, tecnologia, engenharia
e matemadatica.

Nesse momento, as criangas estdo cientes
dos esteredtipos existentes sobre cada area
e podem expressar crengas estereotipadas
sobre quais cursos de ciéncias sGo adequa-
dos para mulheres e homens (Ambady et al.,
2001; Farenga; Joyce, 1999).

“As meninas apresentam um bom aprendiza-
do em matematica ao longo do Fundamental
I e I, mas no Ensino Médio esse rendimento di-
minui. Esse declinio na aprendizagem ao lon-
go do ciclo de aprendizagem &, em grande
parte, resultado do processo de socializa-
¢do — na familia e na escola. Os padrdes
de discriminacgdo e estigmas da sociedade

Isabella Ferreira da Silva Bezerra (@—0
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se refletem no interior da escola. No entanto, a escola precisa acolher
as desigualdades e promover a equidade, atuando em favor das jovens
e ampliando suas possibilidades de escolhas”, explica o superintenden-
te do Instituto Unibanco, Ricardo Henriques (apud Mulheres [...], 2008).

Além do estigma de que homens sdo superiores a mulheres nas dreas
de exatas, estudos também mostram que as diferencas de género
no campo cientifico também estdo ligadas a questdo da autoava-
liagdio, ou como vemos nossas proprias habilidades.

E outra drea em que se descobriu que fatores culturais limitam o inte-
resse das meninas pela matematica e por carreiras matematicamente
desafiadoras, pois o interesse por uma ocupagdo é influenciado por
muitos fatores, incluindo a crenga de que alguém pode ter sucesso
nessa ocupacdo (Correll, 2004; Eccles, 2006; Eccles et al., 1983).

Meninas costumam avaliar suas habilidades matematicas mais bai-
xas do que os meninos com realizagdes matemdaticas semelhantes.
Ao mesmo tempo, as meninas tém um padrdo mais elevado do que
0s meninos em matérias como matemadatica, acreditando que precisam
ser excepcionais para ter sucesso em dreas “masculinas”.

Um resultado da baixa autoavaliagcdo das meninas sobre sua capa-
cidade matematica — mesmo diante de boas notas e pontuagdes
em testes — e seus padrées mais elevados de desempenho é que
menos meninas do que meninos aspiram a carreiras na drea de STEM.

N&o sb isso, uma série de estudos demonstrou que as diferencas
de género na autoconfianga desaparecem quando exercicios sobre
reconhecimento de realizagdes anteriores e a oportunidade de apren-
der séo apresentados (Cooper; Robinson, 1991; Lent; Brown; Larkin, 1986;
Pajares, 1996, 2005; Zimmerman; Martinez-Pons, 1990).

Os alunos que ndo tém confianga em suas habilidades matematicas
ou cientificas tém menos probabilidade de se envolver em tarefas
que exigem essas habilidades e desistem mais rapidamente diante
da dificuldade. Ou seja, se ninguém leva a sério o potencial de uma
mulher para se tornar uma cientista, por que ela mesma acreditaria?

Foi estimado em artigo publicado na Psychological Science (Stoet;
Geary, 2008)que 24% das meninas demonstraram interesse por ciéncia,
25% por matematica e 51% por leitura. J& os meninos apresentam 38%
de interesse em ciéncia, 42% em exatas e 20% em leitura.

Todos esses fatores influenciam diretamente na escolha de profis-
sbes, reduzindo a quantidade de mulheres no mercado cientifico.
Na engenharia, por exemplo, hd uma discrepdncia entre os niUmeros



de mulheres e homens, além do preconceito
e a diferenga salarial. E embora ainda o nU-
mero seja inferior aos homens, jG cresceu
muito em relagdo ao passado.

E comum que quando uma mulher se interes-
se por essa drea haja um estranhamento por
parte de professores e alunos pela presenca
de jovens do sexo feminino buscando por
esses cursos. Existem diversos depoimentos
em que mulheres tiveram seus proprios pais
tentando impedi-las de cursar cursos da area
de exatas por considerarem como “cursos
para homens”.

Além disso, enquanto uma aluna, sua compe-
téncia sempre serd colocada a prova, muitas
vezes tendo sua inteligéncia comparada com
a de seus colegas homens, o que ndio acon-
tece entre os proprios. Vocé precisard se es-
forgar mais para “ganhar o respeito” de seus
colegas, quando comparado ao mesmo es-
forgco que eles tiveram, ou nem precisaram.

Ao final de tudo, se torna compreensivel o in-
dice de mulheres que, do ingressar nessa
drea, ndo suportam a pressdo e desistem
daquele curso ou da profissdo.

Existem casos de colegas que competem
com mulheres quanto ao rendimento nas
avaliagées e as ridicularizam quando nem
sempre s@o bem-sucedidas. Dentro do cam-
po de atuagdo, &€ comum que engenheiras
sejam mais direcionadas para os cargos
que as mantém restritas & administragdo
e escritoério, dificilmente sendo direcionadas
a trabalhar diretamente com a parte técnica.
N&o porque elas ndo tenham o conhecimento
necessario, e sim por conta dos estigmas
e preconceitos relacionados a mulheres
na ciéncia.

A oportunidade de seguir uma carreira em ci-
éncia, tecnologia, engenharia e matematica

também & uma questdo de equidade salarial.
A segregacdo ocupacional é responsavel
pela maior parte da diferenca salarial (Dey;
Hill, 2007) e, embora as mulheres ainda ga-
nhem menos do que os homens nas areas
de ciéncia e engenharia, como fazem em mé-
dia na forga de trabalho geral, as mulheres
em ciéncia e engenharia tendem a ganhar
mais do que as mulheres ganham em ou-
tros setores da for¢ca de trabalho. Entretanto,
diferencas entre o saldrio de mulheres e ho-
mens na mesma drea também sdo comuns,
apesar da existéncia de uma lei em nosso
pais que ndo permite discriminagdo salarial
de qualquer tipo.

Art. 461. Sendo idéntica a fungdo,
a todo trabalho de igual valor presta-
do ao mesmo empregador, na mesma
localidade, corresponderaigual saldrio,
sem disting¢dio de sexo, nacionalidade
ouidade.

(Brasil, [2020])

Nem mesmo a existéncia de leis impede
que barreiras sejam colocadas na carreira
de uma mulher cientista.

Diversas pessoas afirmam nd&o acreditar
no esteredtipo de que meninas e mulhe-
res ndo sdo tdo boas quanto meninos e ho-
mens em matematica e ciéncias. A pesquisa
de Greenwald e Banaji (1995), no entanto,
mostra que mesmo os individuos que refutam
conscientemente os estereétipos de género
e ciéncia ainda podem manter essa crenga
em um nivel inconsciente. Essas crengas in-
conscientes ou preconceitos implicitos po-
dem ser mais poderosos do que crengas
e valores explicitamente mantidos simples-
mente porque ndo temos consciéncia deles.
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Banaiji é professor de ética social na Universidade de Harvard e co-
desenvolvedor do teste de associacéo implicita (IAT) com Anthony
Greenwald, professor de psicologia da Universidade de Washington,
e Brian Nosek, professor de psicologia da Universidade da Virginia.

Juntos, eles criaram e operam o site do Project Implicit’, um labora-
torio virtual que abriga testes de associagdo implicita que medem
a associagdo entre dois conceitos para determinar atitudes sobre
diferentes grupos sociais. Por exemplo, o IAT de ciéncias de género,
que é o foco desta discuss@o, mede a associagdo entre matematica
& artes e homem & mulher.

Desde que o teste de ciéncia de género foi estabelecido em 1998,
mais de meio milhdo de pessoas de todo o mundo o fizeram, e mais
de 70% dos participantes associaram mais prontamente “mascu-
lino” & ciéncia e “feminino” as artes do que o contrdrio. Essa ten-
déncia é aparente em testes no site e no laboratério (Nosek; Banaiji;

Greenwald, 2002).

Essas descobertas indicam uma forte associagdo implicita do mascu-
lino com a ciéncia e do feminino com as artes e um alto nivel de es-
teredtipos de género no nivel inconsciente entre mulheres e homens
de todas as ragas e etnias.

As descobertas também desafiom a no¢cdo de que o preconceito
contra as mulheres em matemd@tica e ciéncias é coisa do passado,
o que claramente € uma ideia equivocada.

1 https:/ /[implicitharvard.edu



Para diversificar os campos cientificos, devemos dar uma boa olhada
nos esteredtipos e preconceitos que ainda permeiam nossa cultura.
Incentivar mais meninas e mulheres a entrar nesses campos vitais
exigird atengdo cuidadosa ao meio de nossas salas de aula e locais
de trabalho e em toda a nossa cultura.

Reconhecimento

Além de todos os desafios ja citados neste artigo enfrentados por
mulheres cientistas, muitas delas nunca nem mesmo tiveram a chan-
ce de serem reconhecidas com esse titulo. Ao longo da histéria,
tivemos cientistas que tiveram suas descobertas roubadas, prémios
negados, vozes silenciadas e invengdes desconsideradas.

Dr. Antonio Esteve enumerou algumas dessas cientistas, especial-
mente na drea das ciéncias da natureza e da matemdatica, nas quais
foram consideradas pioneiras.

N&o se pretende esgotar a lista das mulheres pioneiras nas cién-
cias, mas apenas citar algumas e as dificuldades que enfrentaram
em suas atividades cientificas, com a finalidade de ilustrar as afir-
magodes aqui feitas.

Maria Kirch foi a descobridora de um cometa em 1702. Ela passou sua
vida como ajudante, sempre d sombra de alguém: primeiro, de seu
marido; depois, outro astrdnomo; e, mais tarde, seu filho.

Ada Lovelace, filha do poeta Lord Byron, langou as bases do que
agora conhecemos como programagado informatica, mas seu nome
sempre se submeteu ao de Charles Babbage, que ficou famoso
como o precursor do computador — um conceito que, na verdade,
Ada desenvolveu.

Emmy Noether, que demonstrou uma teoria da fisica de particulas
e teve um papel essencial no campo da dlgebra abstrata, trabalhou
durante 25 anos sem receber saldrio.

Rosalind Franklin, artifice da imagem que mostra a estrutura heli-
coidal do DNA, teve seus dados “roubados”. Estes serviram para que
Watson e Crick recebessem o Nobel de 1962 por sua contribuigdo
para o entendimento da estrutura do DNA como uma hélice dupla.
Nem sequer a mencionaram.

Mina Fleming entrou para o Harvard College Observatory como
empregada do professor E. C. Pickering e acabou catalogando mais
de 10 mil estrelas e descobrindo 10 novas, 52 nebulosas e 310 estrelas
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varidveis. Nesse mesmo centro, Pickering con-
tratou Henrietta Swan Leavitt também para
catalogar estrelas. Mas a cientista encontrou
um elemento-chave para determinar a dis-
téncia entre elas, uma ferramenta fundamen-
tal da cosmologia que serviu, anos depois,
para descobrir que o universo se expande.

A gedloga Florence Bascom precisou fre-
quentar a universidade escondida atrds
de uma tela para ndo distrair seus cole-
gas masculinos.

Ninguém reconheceu o papel dessas mulhe-
res. E, quando isso aconteceu, foi em circulos
restritos ou tarde demais.

E tantas outras das quais nédo sabe-
mos nada.

(Erill apud Mouza, 2017)

Para expiar as culpas da histéria, a comuni-
dade cientifica tentou remediar as ignomi-
nias sofridas por essas mulheres. Entretanto,
algumas dessas mulheres nem chegaram
a ver isso acontecer.

Nem mesmo Marie Curie foi poupa-
da da falta de reconhecimento. Nascida
Marya Sklodowska (1867-1934) em Varsévia,
Poldnia, foi a Unica mulher a ganhar por
duas vezes o Prémio Nobel. Foi também
a primeira mulher graduada em Fisica pela
Sorbonne e um ano depois se formou tam-
bém em Matemdtica.

Casada com Pierre Curie, trabalhou com
o marido em pesquisas que os levaram
& descoberta da radioatividade. O primeiro
Prémio Nobel em 1903 foi dividido com ele,
porém ndo Ihe foi dado sem resisténcias.
Diziam que ele apenas a apresentou como
parceira de pesquisa como sinal de seu amor.

No entanto, apds a morte de Pierre, Marie
continuou pesquisando incessantemente,
provando & comunidade cientifica seu valor
e sua capacidade. Recebeu pela segunda vez
o Prémio Nobel, em 1911, agora em Quimica,
por ter isolado o radio.

Ainda assim, com todas essas realizagoes,
Marie Curie n&o foi considerada uma das 100
personalidades mais influentes na histoéria
da humanidade na obra de Hart (2001), citado
por Casagrande e demais autores (2004). Ele
considerou que seu trabalho foi importante
mais por ter sido realizado por uma mu-
Iher do que pelas contribuigdes que trouxe
a ciéncia. Apenas duas mulheres (rainhas)
foram consideradas por ele personalidades
importantes.

Atualmente, premiagdes cientificas também
geram discussdes a respeito do reconhe-
cimento e representatividade de mulheres
cientificas. Dados de 2016 revelam, por exem-
plo, que homens ganharam 97% dos Nobel
de ciéncia desde 1901 (Ansede, 2016).

Ja em 2021, no total, 947 pessoas e 28 orga-
nizagées receberam o Prémio Nobel entre
1901 e 2021. Destas, apenas 58 sGo mulheres
(Nobel [...], 2021).

Por outro lado, & importante destacar que,
desde 2014, cabe a uma mulher, a paquis-
tanesa Malala Yousafzai, o titulo de pessoa
mais jovem a receber o prémio. A premia-
¢do foi em reconhecimento & sua luta pelo
direito de meninas e mulheres terem acesso
d educagdo no Paquistdo.

Ademais, as mulheres sdo minoria no Nobel
ndo porque ndo participaram ativamente
da ciéncia no dltimo século, mas porque elas
ndo eram reconhecidas pelos trabalhos nos
quais se envolveram. Dessa forma, ainda



h& um longo caminho a ser percorrido para
o reconhecimento de mulheres cientistas.

O preconceito esta téo arraigado na so-
ciedade que levara muito tempo para
desaparecer. Primeiro, sera preciso to-
mar consciéncia do problema.

(Erill apud Mouzo, 2017)

Consideracoes finais

Podemos observar que a participagdo das
mulheres na ciéncia foi um processo longo
de muitos desafios e lutas, mas também
de muitas conquistas. Foi marcado pela
historia de diversas mulheres que nunca
desistiram de seus sonhos, abrindo cami-
nhos para as geragdes seguintes, avangan-
do sempre em diregcdo a uma participacdo
cada vez maior e mais efetiva. E um mérito
ndo somente de mulheres que foram pio-
neiras em alguma darea ou descoberta, mas
de todas as mulheres que amam ciéncia
e contribuiram para as conquistas de ou-
tras mulheres.

Em consequéncia da heranga histérica e das
questdes de género e poder, como a divisdo
sexual do trabalho na familia, por exemplo,
as condigcdes do trabalho na ciéncia para
as mulheres ainda ndo séo as mesmas que
para os homens. Entretanto, ainda assim, elas
estdo produzindo ciéncia, resistindo e contri-
buindo com suas produgdes para o avango
da humanidade. Observamos que a igual-
dade entre homens e mulheres na produc¢do
do conhecimento cientifico ainda ndo foi
atingida, mas o primeiro passo ja foi dado.

Hoje, hd uma significativa participagdo
de mulheres nos institutos de pesquisas cien-
tificas. No Brasil, elas assinam 49% dos artigos

cientificos publicados e ficam com 59% das
bolsas na modalidade iniciagdo cientifica.

Por outro lado, é possivel afirmar também
que certas mudangas culturais acontecem
lentamente, especialmente quando estdo
associadas a relagées de poder estabele-
cidas secularmente na sociedade.

Podemos concluir que ndo basta apenas
incentivar que meninas ocupem as Aareas
da ciéncia. E preciso dar um passo além
e exigir que elas sejam reconhecidas quan-
do chegarem I4. E um bom jeito de fazer
isso acontecer é valorizar as mulheres que,
no passado, fizeram enormes contribuicdes,
mas foram deixadas de fora dos jornais e li-
vros de histéria.

Conhecemos a histéria de cientistas que ti-
veram o reconhecimento de seus trabalhos
negado e os motivos pelos quais afirmar
que mulheres ndo gostam de ciéncia é algo
equivocado.

Dessa forma, se considerarmos o momento
atual em que vivemos, podemos constatar
que aquele passado sombrio para as mu-
Iheres que queriom produzir conhecimento
cientifico j&@ ndo existe mais. Hoje, podemos
afirmar que mulheres estdo produzindo ci-
éncia.
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O MOVIMENTO TRADICIONALISTA GAUCHO
E SUA RELACAO COM ELEMENTOS CULTURAIS
INDIGENAS NO RIO GRANDE DO SUL

E assim que se cria uma Gnica histéria: mostre um povo como uma coisa, como so-
mente uma coisa, repetidamente, e é o que ele se tornard. A consequéncia de uma
Unica historia é que ela rouba das pessoas sua dignidade. Enfatiza o quanto somos
diferentes, ao invés do quanto somos semelhantes.

Chimamanda Ngozi Adichie (2019, p. 12)

Resumo

O presente estudo objetivou analisar a relagdo do Movimento Tradicionalista Gaucho
com elementos culturais indigenas no Rio Grande do Sul, antecipando o conceito da mo-
dernidade liquida, do escritor polonés Zygmunt Bauman, e o fendmeno histérico-social
de hibridismo cultural, do historiador inglés Peter Burke, buscando compreender a razdo
do tradicionalismo gaucho, de cardter conservador, e apresentar esses elementos, exem-
plificando-os através da indumentdria gadcha, do chimarrdo e da erva-mate indigena.
Para a realizagdo da pesquisa, foi utilizado o método bibliografico e documental na busca
por referéncias que contribuissem para o contetGdo descrito, por meio de livros, artigos
cientificos e fatos histéricos que apresentam o que ja foi discutido e realizado. A partir das
consideracodes finais, &€ possivel concluir que as relagdes sociais estabelecidas no periodo
das Missbes Jesuiticas e, posteriormente, na chegada de imigrantes a regido Sul do Brasil
no século XX propiciaram o hibridismo cultural, conceito proposto por Burke (2010), no lo-
cal que hoje é conhecido como estado do Rio Grande do Sul, baseado na caracterizagdo
de um “tradicionalismo liquido”, pois o0 Movimento Tradicionalista passou a incorporar
elementos de culturas muito distintas, seguidas pelo preceito da modernidade liquida
de Bauman (2001), que afirma que as relagées sociais séo maledveis, como os liquidos,
e assim evidencia-se o “tradicionalismo liquido galcho”, através de seus preceden-
tes, ascensdo e institucionalizagdo. Portanto, percebe-se a circularidade cultural entre
o Movimento Tradicionalista Gaucho e a cultura indigena no Rio Grande do Sul, através
de costumes arraigados no cotidiano do gadcho do passado e do presente, percebidos
na indumentdria gadcha, no chimarréo e consumo da erva-mate.

' Palavras-chave: tradicionalismo gadcho; elementos culturais indigenas; Rio Grande do Sul.






0—@) Revista Instituto Educacional Anisio Teixeira

Introducao

Atualmente, o Movimento Tradicionalista Galcho é conhecido como
a principal representacdo da identidade e cultura do Rio Grande
do Sul, tendo seus primérdios em relagdo das suas ideias e expressdes
culturais remetentes ao tradicionalismmo em um momento histérico
no qual a oligarquia rural e o latifundidrio imperavam na sociedade.

Partindo do pensamento de que o tradicionalismo gadcho possui liga-
¢do com elementos culturais dos povos indigenas, pois, antecipando
o conceito de Bauman, € um tradicionalissno com caracteristicas
liquidas, como a modernidade proposta pelo autor polonés, e relacio-
nando ao fendmeno histérico-social do hibridismo cultural de Burke,
que existe desde os primeiros deslocamentos humanos e que resultam
em contato permanente entre grupos distintos, o presente artigo tem
o intuito de compreender por que o tradicionalismo gaucho, de ca-
rater conservador, possui elementos culturais dos povos indigenas
origindrios do Brasil, em especifico do territorio hoje conhecido como
o Rio Grande do Sul.

Com esse objetivo em vista, a pesquisa foi elaborada a partir da busca
por referéncias sobre o Movimento Tradicionalista Galcho e a cultura
indigena no Rio Grande do Sul, para descrever sua construgdo e par-
ticularidades histéricas. Assim, o projeto tem como finalidade analisar
se existe relagdo do Movimento Tradicionalista Gaucho com a cultura
indigena no Rio Grande do Sul.

Este artigo estd dividido em cinco segdes: “Introducdo”, “O Rio Grande
do Sul e a disseminagdo do Movimento Tradicionalista Gadcho”, “Andlise
comparativa dos elementos culturais entre o tradicionalismo gaud-
cho e a cultura indigena”, “Metodologia” e, por fim, “Consideragoes
finais”. Na segunda, intitulada “O Rio Grande do Sul e a disseminagdo
do Movimento Tradicionalista Galcho”, séo abordadas referéncias
tedricas sobre o processo historico de surgimento, institucionalizagdo
e consolidagdo do Movimento Tradicionalista Gadcho, que ddo suporte
para compreender o restante do trabalho. J& na terceira se¢do, intitu-
lada “Andlise comparativa dos elementos culturais entre o tradiciona-
lismo galcho e a cultura indigena”, séo descritos, através de contelddo
bibliografico, exemplos de costumes arraigados no gadcho do passado
e da atualidade, ligados aos conhecimentos e prdaticas indigenas,
analisando sua relagdo comparativa. Na se¢cdo de metodologia, sGo
apresentados os tipos de métodos de pesquisa utilizados no decor-
rer do projeto, evidenciando os detalhes de cada passo estipulado



para que a pesquisa fosse concluida. Quanto
ds consideragdes finais, é relatada a conclu-
sdo do artigo, a partir de revisdo da biblio-
grafia utilizada com o tema proposto sobre
o Movimento Tradicionalista Gaucho e sua
relagdo com elementos culturais indigenas
no Rio Grande do Sul, antecedendo o con-
ceito de modernidade liquida, de Zygmunt
Bauman, e o conceito de hibridismo cultural,
de Peter Burke.

O Rio Grande do Sul
e a disseminacéao do
tradicionalismo gaucho

Precedentes do

tradicionalismo gaicho
O tradicionalismo gadcho apresenta ante-
cedentes d sua construcdo historica, até que
enfim foi estabelecido de acordo com os in-
teresses de seus precursores, com sua repre-
sentagdo e historia presente no imagindrio
social do Rio Grande do Sul. Sendo assim,
um fator importante para seu surgimento
e processo de estruturagdo foi o engajamen-
to das entidades que buscavam o incentivo
ao movimento regionalista e a preservacdo
da cultura gatcha (Simdo et al,, 2011, p. 265).

Fundacgéo da Sociedade

Partenon Literdario
Em Porto Alegre, seu prendncio se deu em ju-
nho de 1868, quando um grupo de intelectuais,
liderados pelo escritor, historidgrafo e repu-
blicano Apolindrio José Gomes Porto-Alegre,
realizou a fundagdo da Sociedade Partenon
Literario. Através da realizagdo de confe-
réncias, saraus literérios e da publicacdo
de artigos em jornais e livros, além da Revista
Mensal da Sociedade Partenon Literdrio, as-
sociados promoviam criticas literdrias, po-
esias, contos e romances que expressavam

O amor por essa terra téo nova e téo sofrida.
Assim, as primeiras obras literdrias que abor-
daram temas regionais iniciaram-se pelos in-
tegrantes dessa associagdo, com o trabalho
de seus membros sendo reconhecido a ponto
de ganhar a atencdo e simpatia de quem
vivia nas cidades que ndo tinham raizes cam-
peiras (Mariante, 1976, p. 6). Ainda assim,
a associagdo ndo era acessivel a boa parte
da populagdo. Sobre a Sociedade Partenon
Literério, Tau Golin (1983, p. 11) relata:

Desde o século XIX, principalmente
a partir do Partenon Literdrio, trangam-
-seas ideias e expressdes culturais que
compdem o universo tradicionalista.
Até a década de trinta, do século XX,
uma base econdomica o justifica, pois
o capital rio-grandense era eminente-
mente pastoril. Nos longos anos de seu
reinado, fortaleceu-se uma cultura ‘po-
pular’ - produzida hegemonicamente
pela elite - voltada para o seu espago
geogrdfico e social. [...] A concepgéio
de mundo da oligarquia ruralimperava.
A sociedade - aniveldaarte, da histéria,
etc - passava por sua ética. Os inte-
lectuais e artistas criavam suas visdes
sociais - cada qual em seu campo - le-
vando em conta o palco rural, ou seja,
o universo latifundidario

Fundagdo do Grémio Gaucho
Além disso, no dia 22 de maio de 1898, Jodo
Cezimbra Jacques, major do Exército nacio-
nal, e seus colaboradores fundaram em Porto
Alegre o Grémio Gaucho. Foi conhecida
como uma entidade dedicada & tradi¢gdo
sul-rio-grandense, na organizagdo de fes-
tas e celebragdes, desfiles de cavalarianos
& gadcha, conferéncias, palestras e outros
eventos correspondentes. Com sua expan-
s@o, homens de diferentes classes sociais
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juntaram-se a agremiagdo, com o intuito de promover a exaltagdo
civico-patriética. Pode-se afirmar que esse culto ds tradigées galchas,
que eram prestigiadas por altas autoridades do Estado, foi o estopim
do que anos depois seria denominado “tradicionalismo gadcho”
(Mariante, 1976, p. 8-9).

O Movimento Tradicionalista organizado

No final da década de 1940, a perpetuagdo da tradigdo gadcha teve
um declinio. Elementos intrinsecos do gadcho, como a vestimenta, eram
motivo de gozagdo. A partir desse declinio, houve jovens que se enga-
jaram em movimentos que visavam d reestruturagdo e consolidagcdo
do tradicionalismo galcho na sociedade sulista. E importante ressal-
tar que o Movimento Tradicionalista Gaucho é articulado com base
em uma ideologia unificadora, na qual o latifundidrio e os camponeses
e trabalhadores rurais defendem os mesmos principios na compre-
ensdo da tradi¢do e do mundo (Golin, 1983, p. 1-12).

Fundacgdo do Departamento de Tradigdes Galchas

Um grupo de estudantes liderado por Jodo Carlos D'Avila Paixdo Cértes,
no més de agosto de 1947 em Porto Alegre, fundou o Departamento
de Tradigbes Galchas, ligado ao Grémio Estudantil do Colégio Julio
de Castilhos. Era um movimento estudantil, abrangendo variadas
camadas sociais e etnias, visando a preservacdo da tradicdo através
de reunides culturais que incentivavam o amor & patria, combatendo
a descaracterizagdo do tradicionalismo gadcho e buscando nova-
mente sua ascensdo.

Apbs a aprovagdo da fundagdo do departamento, o Grémio Estudantil
enviou um comunicado & Imprensa da Capital, cujo primeiro pard-
grafo registrava:

O Grémio Estudantil Jalio de Castilhos, sentindo a necessidade
da perpetuacgdo das tradigdes galichas, fundou aliando aos seus
jé numerosos departamentos o das Tradigées Galuchas, procu-
rando assim preservar este legado imenso dos nossos antepas-
sados, constituido do amor d liberdade, grandeza de convicgdes
representadas pelo sentimento de igualdade e humanidade [ ...].

(Cortes, 1994, p. 43)

Com isso, a fundagdo do Departamento de Tradigdes Galchas pro-
piciou movimentos e celebragdes que envolveram o corpo estudantil
da época, havendo registros como na figura a seguir.
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Figura1- Jodio Carlos Paixdo Cortes e Juliano José
Laerte Simch no baile gauchesco do Colégio Jilio
de Castilhos, em 1947

Fonte: Céortes (1994, p.104).

A criagdo da Ronda Gadcha

O Movimento Estudantil pertencente ao
Departamento de Tradigdes Gauchas plane-
jou a 1 Ronda Gaucha, que posteriormente
seria chamada de Ronda Crioula. Foi pla-
nejada para ocorrer de 7 a 20 de setembro,
organizando um candeeiro crioulo, um baile
gauchesco que promovia concursos literd-
rios, de trajes e dancgas, além de palestras
e momentos equestres.

Com a repercussdo da 1 Ronda Gadcha ten-
do sido bem-sucedidag, tornou-se precursora
da Semana Farroupilha, oficializada 17 anos
depois pela Lei Estadual n. 4.850,em 11 de de-
zembro de 1964, para ocorrer de 14 a 20 de se-
tembro de cada ano (Simdo et al., 2011, p.
268-269). Além disso, no ano de 1966 o Hino

Farroupilha tornou-se o hino oficial no Rio
Grande do Sul através da Lei n. 5.213.

Fundagdo do Centro de Tradigbes

Gauchas (CTG)
Inicialmente, referiam-se ds reunides reali-
zadas como Clube de Tradigbes Gauchas,
e ali se reuniam os integrantes do Grupo dos
Oito e, posteriormente, Luiz Carlos Barbosa
Lessa, que comegou a recolher assinaturas
dos interessados em se tornar participantes
do clube. Além disso, quando Glaucus Saraiva
da Fonseca se agregou ao grupo, auxiliou
no planejamento das reunides do clube, com
o intuito de preservar as tradigoes.

Com isso, o nimero de integrantes aumen-
tou cada vez mais, e a ideia de criar uma
entidade comecgou a ganhar forga. Em de-
zembro de 1947, os encontros passaram a ser
em um local fixo, na casa dos pais de José
Laerte Vieira Simch, na Rua Duque de Caxias, n.
707, centro de Porto Alegre (Cértes, 1994, p.131).

Sua fundagdo prévia se deu da seguin-
te forma:

AAtan°l,de03dejaneirode1948,dareu-
nidorealizada no galpéo da Associagéo
Rio-grandense de Imprensa, teve como
condutor dos trabalhos Hélio José Moro,
auxiliado pelos secretdrios Jodo Carlos
D’Avila Paixéo Cértes e Jodo Machado
Vieira. Nessa reuniéo, ficou defini-
da a denominagédo da entidade: ‘35 -
Centro de Tradigdes Galchas’, autoria
de Luiz Carlos Barbosa Lessa com pe-
quena modificagédo sugerida por Luiz
Osoério Aguilar Chagas

(simao et al, 201, p. 272)

Apds sete meses da realizagdo da Ronda
Gaucha, o grupo fundou, em 24 de abril
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de 1948, o 35 - Centro de Tradi¢gdes Gauchas. Em sua maioria, a en-
tidade era composta por fundadores gadchos campeiros, de onde
surgiu a ideia de uma esténcia rural (Cortes, 1994, p.134-135). Com sua
fundagdo, os adeptos ao movimento em grande maioria eram classe
meédia, além de remanescentes da oligarquia decadente. Também
passaram a fazer parte militares, principalmente brigadianos, e logo
0s seus primeiros cinco anos apds a institucionalizagdo resultaram
em aproximadamente 35 Centros de Tradigdes Gadchas fundados
(Golin, 1989, p. 54).

A ascensiao do tradicionalismo gaticho

Com o crescente aumento das entidades tradicionalistas em diferen-
tes locais no Rio Grande do Sul, houve a necessidade de realizar uma
Assembleia Tradicionalista em dezembro de 1952, com os representan-
tes de sete CTGs. A partir desse momento, estabeleceu-se o Congresso
e a criagdo da federagdo de entidades tradicionalistas do Rio Grande
do Sul (Simao et al,, 201, p. 273).

Contudo, o movimento teve maior reconhecimento apenas em julho
de 1954, com arealizagdo do 1° Congresso Tradicionalista do Rio Grande
do Sul, em Santa Maria (RS). Segundo Tau Golin (1983, p. 54), em sua
obra A ideologia do gauchismo:

Seu suporte teérico ideologicamente foi organizado na tese
‘O sentido e o valor do Tradicionalismo’, por Barbosa Lessa. A on-
tologia do Tradicionalismo credenciava os seus mais recentes
expoentes ds suas novas tarefas conjunturais. [...] Conforme
Lessa e Cortes: ‘... em plendrio, reuniu-se por primeira vezuma
heterogénea comunidade tradicionalista, em busca de hege-
monia ideolégica [...]".

A Federacdo
No 1° Congresso Tradicionalista, que ocorreu em 1954 em Santa Maria,
Fernando Augusto Brockstedt, oriundo da Unido Gaucha de Pelotas, trou-
xe a proposta de criagdo da Federagdo das Entidades Tradicionalistas
do RS, intitulada como FENTRA.

J& no 2° Congresso, ocorrido no ano de 1955 em Rio Grande, duas
propostas de criagdo foram ponderadas, sendo a de Learsi Corréa
da Silva, do CTG Mate Amargo, entidade anfitrid, e a reapresentagdo
de Fernando Augusto Brockstedt quanto @ primeira proposta, sendo
aprovada a formagdo de uma comissdo de estudo da matéria para
o préximo congresso (Simao et al., 2011, p. 274-275).



O Conselho Coordenador

No dia 18 de dezembro de 1959, apds a su-
gestdo do deputado Getllio Marcantonio
quanto a criagdo de um 6rgdo coordenador
na 19 Sessdo Plendria do 6° Congresso, foi
nomeada uma comiss@o de tradicionalistas
para tratar disso. A sugestdo foi bem rece-
bida e considerada indispensdvel. Sendo
assim, foi proposta a criagdo do Conselho
do Movimento Tradicionalista como ideia
experimental. Além disso, foi sugerida a di-
visd@o do estado em doze zonas fisiogeogrd-
ficas, chamadas de Zonas Tradicionalistas.
Esse foi o inicio da institucionalizag&o
do Movimento Tradicionalista.

J& na segunda reunido do Conselho, feita
no dia 28 de janeiro de 1960, foi aprovado
o0 nome Conselho Coordenador do Movimento
Tradicionalista, depois de uma sugestéo por
escrito do secretdrio José Paim Brittes.

Ainda assim, o Conselho tinha um caréater
experimental, e no 7° Congresso, realizado
em outubro de 1960 em Santo Angelo, Getllio
Marcantonio, com o intuito de mudar esse
cendrio, decidiu sugerir que uma comissdo
analisasse o Estatuto e, na 5% Sessdo Plendrig,
o Conselho foi aprovado (Cirne, 2008, p. 53).

Institucionalizagdo do Movimento

Tradicionalista Galcho
No 12° Congresso Tradicionalista, realiza-
do em Tramandai no dia 28 de outubro
de 1966, por fim foi fundado o Movimento
Tradicionalista Gaucho como entidade fe-
derativa com personalidade juridica (Simdo
et al, 201, p. 276).

Fundagédo Cultural Gaucha
Rodi Pedro Borghetti, no fim de seu primei-
ro mandato como presidente do Movimento
Tradicionalista Gadcho, apresentou a proposta
de criagdo de uma Fundagdo no 25° Congresso

Tradicionalista Galcho, realizado em Séo Luiz
Gonzaga, nos dias 10 a 13 de janeiro de 1980.

Dado o cardter de trabalho da Fundagéo be-
néfico ao Movimento Tradicionalista Gadcho,
a proposta foi bem recebida e, posteriormen-
te, aprovada:

Essa Fundagéo teria como finalida-
de especifica a de suprir as deman-
das econdomico-financeiras. Seria
o brago executivo do MTG, dando-lhe
respaldo e possibilitando atuar nas
varias faixas de atividades ligadas
ao Tradicionalismo, a cultura e as ar-
tes nativas; responsavel pelaidealiza-
¢do pratica dos eventos. A proposta foi
aprovada por unanimidade na Terceira
Sessdo Plendria, dia 12 de janeiro [...].

(simao et al, 201, p. 276)

A Confederacgdo Brasileira

da Tradicdo Galcha
Lideres tradicionalistas da época sentiram
a necessidade de se unir, formando um bloco
unissono, considerando as particularidades
de cada estado, por conta da crescente ex-
pansdo do Tradicionalismo Galcho e o sur-
gimento de Centros de Tradigdes Gauchas
em diversas regides do Brasil.

Com isso, reuniram-se tradicionalistas do Rio
Grande do Sul, Sdo Paulo e Parand no dia
24 de maio de 1987, na cidade de Ponta
Grossq, e fundaram a Confederagdo Brasileira
da Tradigéo Gaucha (CBTG). Um dos prin-
cipais objetivos era reunir as federacdes
ja formadas e auxiliar os CTGs existentes
para que também se organizassem em fe-
deragdes, para posteriormente se integrarem
a Confederagdo. Sendo assim, a 1 gestdo
da CBTG, de 1987 a 1989, teve como presidente
Jacob Momm Filho (Calderan, 2010, p. 70-74).
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Analise comparativa dos elementos culturais entre
o tradicionalismo gaucho e a cultura indigena

Indumentéria gauchesca

Com a fundagdo e institucionalizagcdo do Movimento Tradicionalista Gaucho
no ano de 1947, a cada Congresso Tradicionalista realizado, eram apresen-
tadas diferentes propostas que visavam a agdo continua de legitimagdo
do movimento. Sendo assim, Antonio Augusto Fagundes realizou um estu-
do que viria a apresentar em conjunto de Ary Gongalves no 8° Congresso
Tradicionalista em 1961, sendo representantes do CTG Galpdo Universitdrio,
com a tese “O Vestudrio do Gaucho” sendo aprovada posteriormente, ofi-
cializando o traje gauchesco (Congresso |[...], 1961).

A indumentdria pode ser interpretada como um fator da construgdo social
daidentidade de um povo. Sendo assim, o uso do traje regional gadcho refe-
re-se d manutengdo da tradigdo local, visando a consolidagdo do movimen-
to. Segundo Zattera (2011, p. 11,16), o utilizar um traje tradicional, a pessoa:

[...] que o carrega conta uma histéria, esté envolta por um significa-
do, enverga uma identidade comunitéria. [...] nos trajes tradicionais,
mais do que em tudo, esses tragos tornam-se importantissimos para
que, através do tempo, ndo demarquem uma ruptura com a histéria
do lugar a que pertencem. Assim, ao contrdrio da moda, as pessoas
vestem-se de forma regular, repetindo elementos, evidenciando
as diferencas que lhes déo identidade [...].

Figura 2 - Chiripé primitivo, braga, chiripa farroupilha e bombacha
Fonte: Fagundes (1977, p. 6 apud Betta, 2018, p. 81).
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Sendo assim, a imagem gauchesca, mitica e idealizada, constituida
ao longo do tempo, estd atrelada & vida no campo e a equitagdo,
ligada aos ideais de coragem e luta que acabam se tornando o sim-
bolo dessa cultura, identificada a partir dos trajes tipicos (Gil, 2020).

Antonio Augusto Fagundes (1977) alega que ha quatro trajes princi-
pais do gaucho que compdem sua indumentdria ao longo da historia,
sendo o chiripd primitivo, a braga, o chiripd farroupilha e a bombacha.
Apesar de haver descri¢des quanto & vestimenta femininag, o trabalho
de Fagundes foca nas vestes masculinas. Na ilustra¢do, sGo apresen-
tados em ordem, respectivamente.

Historico do chiripa
O histérico da indumentdria atrelada & cultura gadcha tem como suas
principais influéncias os trajes indigenas e europeus, particularmente
de Portugal e Espanha (Gil, 2020). O chiripd primitivo surgiu no sécu-
lo XVIII e era utilizado pelas tribos indigenas de cavaleiros Mbayd-
Guaicur(, sendo uma grande tira de tecido enrolada na cintura, como
uma saia. No periodo das missdes jesuiticas, os povoados indigenas
passaram a se vestir de acordo com o preceito religioso dos cléri-
gos missiondrios, com o chiripd primitivo sendo utilizado até o inicio
do século XIX. Ainda assim, nem todos vestiam o chiripd-saia, pois
nesse periodo as estdncias de gado e as charqueadas comegaram
a se formar a partir das familias latifundidrias. Dessa forma, os ricos
estancieiros se vestiam de acordo com o padrdo europeu ao utilizar
bragas e casacas, enquanto empregados vestiam calgas rasticas, além
de introduzirem vestes indigenas, como o chiripd primitivo e o poncho.

J& no inicio do século XIX, as estdncias se encontravam bem estabe-
lecidas no sul do Brasil, e com o gado arrebanhado surgiram grandes
propriedades voltadas & pecudria. Com isso, boa parte dos homens
passou a trabalhar com esses animais, tendo como “instrumento
de trabalho” o cavalo, e o uso do chiripd primitivo passou a se mostrar
ineficiente para a rotina de quem passava horas montando. Por conta
disso, surgiu o chiripd farroupilha, sendo um grande retdngulo de te-
cido que era passado por entre as pernas. Esse modelo de chiripd era
adaptado ds novas necessidades de trabalho, pois mostrou-se versatil
para a pratica da montaria. Além disso, foi muito utilizado na Revolugdo
Farroupilha, fato que influenciou a origem de seu nome. Em conjunto,
eram usadas ceroulas, para serem colocadas por dentro das botas
ou expostas por fora dos canos nas canelas (Fagundes, 1977, p. 6-8).
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A imagem do indigena na indumentdria gaacha
A seguinte obra apresenta dois homens, que Debret descreve como indios
charruas civilizados atuando como pedes. O desenhista e pintor inseriu
elementos geogrdficos caracteristicos da regido Sul do Brasil, e ao fundo
outros pedes estdio tocando uma tropa de gado.

De acordo com Saint-Hilaire (1887, p. 277-502), os indios charruas e minu-
anos se uniram, de forma que se tornou impossivel identificd-los indivi-
dualmente, com a fisionomia de brancos e mulatos, apresentando rosto
estreito e alongado. Trabalhavam em estdincias como muleiros ou tropeiros,
acompanhando tropas de gado em longas jornadas. Nicolau Dreys (1839,
p.142-179) traz uma descrigdo em concordancia, apontando em seus regis-
tros que os pedes acompanhavam manadas e trabalhavam em estdncias,
sendo negros escravos e, de modo geral, indigenas ou gadchos assalariados,
com sua ocupagdo consistindo na pratica de equitacdo e na contencdo
das tropas de gado ao limite da esténcia, reunindo-as e guardando-as.

Na imagem, é retratado o uso do chiripd primitivo, acompanhado de ceroula
com barra franjada e calgas azuis, elementos dispostos sob o cingidor, ci-
tado por Antonio Augusto Fagundes (1977) como tirador. Sendo assim, pela
andlise da indumentdria, o gadcho € o indigena que precisou se integrar
ao novo meio e se miscigenou (Betta, 2018, p. 97).

Figura 3 - Charruas Civilisé (Pions), Jean Baptiste Debret, 1834
Fonte: Debret (1834, p.15).
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O chimarrdo e a erva-mate indigena

O Rio Grande do Sul € o maior consumidor de erva-mate para a finalidade
do chimarrdo no Brasil, sendo elemento fundamental da cultura gadcha.
Demonstrando sua importdncia identitaria, no ano de 1980 foi aprovada
a Lei n. 7.439, que instituiu a erva-mate como a darvore simbolo do esta-
do, e em 2003 foi aprovada a Lei n. 1.929, que reconheceu o chimarréo
como bebida simbolo do Rio Grande do Sul e o dia 24 de abril como o Dia
do Chimarrdo. Notavelmente, esta regulamentagdo favorece o imagindrio
coletivo quanto & identidade cultural do gaucho.

O nome cientifico da erva-mate é llex paraguariensis, tendo sido intitulada
dessa maneira em 1820 pelo pesquisador botdnico francés Auguste Saint-
-Hilaire. De acordo com Gerhardt (2013), & endémica da regido da América
do Sul e se faz presente em parte do territério do Rio Grande do Sul, de Santa
Catarina, do Parand e do Mato Grosso do Sul, além da provincia de Misiones,
na Argenting, e no leste do Paraguai. Também coincide com as sub-bacias
hidrograficas do Rio Prata, abrangendo rios como Parand, Paraguai, Iguagu
e Uruguai (Bernardes, 2021, p. 15-17).

Partindo das regides onde a erva-mate se encontra, &€ importante ressaltar
que a histéria do Rio Grande do Sul e do Brasil iniciou muito antes da che-
gada dos colonos portugueses e espanhdis aos territérios. Os indigenas
que habitavam a regido utilizavam a planta conhecida em guarani como
ka’a para a infus@o de um chd estimulante chamado de ka‘ay. J& o termo
“mate”, sendo referéncia a erva-mate e ao chimarrdo, &€ derivado do qué-

chug, a lingua dos incas, na qual a palavra “mati” é remetida para se referir
ao recipiente no qual a bebida era preparada e servida (Oliveira; Esselin, 2019).

Resgate histérico da erva-mate

A exploragdo comercial da erva-mate é uma das indUstrias mais antigas
do Brasil, antes disso sendo um simbolo de tradigdio dos povos indigenas, com
sua pratica de cultivo e uso. De acordo com o antropdélogo José Catafesto,
ao realizar depoimento ao documentdrio Carijo (2014), a erva-mate era
um elemento importante dos ritos espirituais que os Karai (pajés/lideres
espirituais) e as Kunha Karai (liderancas espirituais femininas) realizavam,
preparando uma bebida estimulante através da infusdo de folhas fragmen-
tadas com propriedades medicinais. O uso mais antigo registrado da planta
é referente aos povos aborigines do Peru, pertencentes a civilizagdo inca,
os quichuas (Martins, 1926). Além disso, foi nas regides do Paraguai, Uruguai,
norte oriental da Argentina e Sul do Brasil que a erva-mate passou a ser
utilizada pelos guaranis e demais povos indigenas (Bracesco et al., 2011).

Por conta das missoes jesuiticas na América do Sul do século XVI, os padres
jesuitas passaram a ocupar a maior parte do territério de producdo da
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erva-mate e tentaram, sem sucesso, proibir
o consumo da infuséo da planta pelas popu-
lagbes nativas. Em tal situagdo, perceberam
a possibilidade de comercializar a llex para-
guariensis através da exportagdo em regime
de monopdlio até 1768 (Boguszewski, 2007),
aperfeicoando o cultivo da planta, processo
que se iniciou por volta de 1670 (Daniel, 2009).
Essa oportunidade comercial que a erva-ma-
te fornecia atraiu a ateng¢do dos jesuitas por
ser uma planta consumida por toda a regi@io
do pampa, sendo uma moeda de troca pela
prata oriunda da regido de Potosi. Com isso,
as missodes jesuiticas trouxeram o aprimo-
ramento das técnicas de cultivo e arma-
zenamento da erva-mate, sendo benéfico
ao fomento de sua comercializagdo (Berkai;
Braga, 2000; Kern, 1991). Apds a progressdo
da produc¢déo da erva-mate de forma in-
dustrial, a bebida resultante da infuséo das
folhas foi popularmente adotada e passou
a ser chamada de “chimarré&o” no Sul do Brasil
(Bracesco et al.,, 201).

Tradi¢Ses locais pertencentes & identidade
cultural dos habitantes do Sul do Brasil fize-
ram com que o hdbito guarani de tomar chi-
marrdo se disseminasse entre a populagdo
local, gerando uma cadeia produtiva para
a progressdo do mercado de erva-mate.
No inicio do século XX, com a chegada de imi-
grantes na regido Sul do pais e um proces-
so de recuperacdo das tradigdes galchas
a partir de 1892, a llex paraguariensis se tor-
nou um dos simbolos culturais da identidade
gaucha (Lessa, 1985). Sendo assim, o chi-
marrdo passa a ser incorporado nos hdbitos
de consumo da populagdo do Sul do Brasil:

Essa interagcdo com a cultura do sul
da América do Sul é fortemente expressa
através do habito de tomar mate ou chimar-
rdo, que atualmente € uma bebida demo-

cratica e cosmopolita, tanto no meio rural
como no urbano, pois € comum ver as pes-
soas tomando chimarrdo em seus momentos
de lazer e terem em casa para oferecer aos
visitantes, assim como estd disponivel nos
locais de trabalho, seja em um escritorio, seja
na lida do campo [..|(Luz, 2014, p. 11).

Este resgate de tradi¢do local fez parte
da ascensdo do Movimento Tradicionalista
Galcho na década de 1980, que incorporou
o consumo do chimarrdo no espago urbano
entre os jovens como parte da identidade
gadcha (Durayski, 2013; Lessa, 1985). Com
isso, seu consumo se caracterizou da se-
guinte forma:

[...] aerva-mate passaapermearos hé-
bitos de consumo dos gatichos de forma
transversal, tornando-se um simbolo
da cultura material gaiicha. [...] é por
meio do chimarréo que a erva-mate
se constitui como uma cadeia de valor
significativa em termos financeiros, re-
forcando seu carater como um produto
tipico da cultura material e da histoéria
sul-americana (Marlon, 2018, p. 44).

Por conta das missoes jesuiticas na América
do Sul do século XVI, os padres jesuitas pas-
saram a ocupar a maior parte do territo-
rio de produgdo da erva-mate e tentaram,
sem sucesso, proibir o consumo da infu-
sdo da planta pelas populagdes nativas.
Em tal situacdo, perceberam a possibilidade
de comercializar a llex paraguariensis atra-
vés da exportagdo em regime de monopdélio
até 1768 (Boguszewski, 2007), aperfeicoando
o cultivo da planta, processo que se iniciou
por volta de 1670 (Daniel, 2009). Essa oportu-
nidade comercial que a erva-mate fornecia
atraiu a atengdo dos jesuitas por ser uma
planta consumida por toda a regido do pam-



pa, sendo uma moeda de troca pela prata oriunda da regidéio de Potosi.
Com isso, as missoes jesuiticas trouxeram o aprimoramento das técnicas
de cultivo e armazenamento da erva-mate, sendo benéfico ao fomento
de sua comercializagdo (Berkai; Braga, 2000; Kern, 1991). Apbs a progres-
sd@o da produgdo da erva-mate de forma industrial, a bebida resultante
dainfus@o das folhas foi popularmente adotada e passou a ser chamada
de “chimarréo” no Sul do Brasil (Bracesco et al., 2011).

Tradigcdes locais pertencentes a identidade cultural dos habitantes do Sul
do Brasil fizeram com que o hdbito guarani de tomar chimarréo se dissemi-
nasse entre a populagdo local, gerando uma cadeia produtiva para a pro-
gressdo do mercado de erva-mate. No inicio do século XX, com a chegada
de imigrantes na regido Sul do pais e um processo de recuperacdo das
tradigdes gadchas a partir de 1892, a llex paraguariensis se tornou um dos
simbolos culturais da identidade gadcha (Lessa, 1985). Sendo assim, o chi-
marrdo passa a ser incorporado nos hdbitos de consumo da populagdo
do Sul do Brasil:

Figura 4 - Chimarrdo: cevando um mate com chaleira e cuia na méo mais a fumacga
e o galpéo formam o tipico cendrio do gaticho

Fonte: Selistre (2013).
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Essa interagéo com a cultura do sul
da América do Sul é fortemente expres-
sa através do habito de tomar mate
ou chimarrdo, que atualmente é uma
bebida democratica e cosmopolita,
tanto no meio rural como no urbano,
pois € comum ver as pessoas tomando
chimarrdo em seus momentos de lazer
e terem em casa para oferecer aos vi-
sitantes, assim como esta disponivel
nos locais de trabalho, seja em um es-
critério, seja nalidado campo [...] (Luz,
2014, p. 11).

Este resgate de tradi¢do local fez parte da as-
cens@o do Movimento Tradicionalista Gaucho
na década de 1980, que incorporou o con-
sumo do chimarrdo no espago urbano entre
os jovens como parte da identidade gadcha
(Durayski, 2013; Lessa, 1985). Com isso, seu
consumo se caracterizou da seguinte forma:

[...] aerva-mate passaapermearos hé-
bitos de consumo dos gatichos de forma
transversal, tornando-se um simbolo
da cultura material gadcha. [...] é por
meio do chimarréo que a erva-mate
se constitui como uma cadeia de valor
significativa em termos financeiros, re-
forcando seu carater como um produto
tipico da cultura material e da histoéria
sul-americana (Marlon, 2018, p. 44).

O chimarrédo como simbolo de identidade

O bidlogo Moisés da Luz, em projeto
do Coletivo de Comunicac¢éo e Producdo
Cultural (Catarse), no livro Carijo: saber cul-
tural do Rio Grande do sul, simbolo da resis-
téncia e conhecimento indigena e camponés
na fabricagdo artesanal de erva-mate (2014,
p.2), cita que “hd um vacuo de conhecimento
e valorizagdo entre as origens do chimarrdo
e o costume tdo arraigado hoje em dia”.

A forma como o chimarrdo é consumido
na atualidade é resultado de uma hibridagdo
cultural de fronteira entre Brasil, Argentina
e Paraguai, ou seja, existe um elo histérico
em comum entre estes paises em termos
culturais (Bernardes, 2021, p. 31). Assim, a pre-
senga milenar indigena no Rio Grande do Sul
em sua dimensdo sociocultural, com um es-
tilo de vida ndmade, traz uma diversidade
de conhecimentos tradicionais, incluindo
ainfusé@o de erva-mate. Eimportante ressal-
tar que o modo como se prepara e consome
o chimarrédo atualmente estd diretamente
ligado & forma ancestral guarani, com a cuia
sustentando a erva-mate e a bomba, mes-
mo ndo sendo de material orgdnico como
a taquara (Nissinen, 2020, p. 21-24).

Na perspectiva do Movimento Tradicionalista
Gaucho, dois autores descreveram o histori-
co da erva-mate. Em 1995, Glénio Fagundes
publicou Cevando mate, e no ano de 1986,
Barbosa Lessa publicou Histéria do chimar-
réo. Esses dois livros contam a histéria da er-
va-mate descrevendo o indigena Guarani
como precursor do uso e consumo do mate.
Ainda assim, o indigena é retratado como
uma figura do passado, havendo a falta
de obras escritas por indigenas que narram
sua propria historia, evidenciando suas con-
tribuicées atuais.

Além disso, na obra Histéria do chimarrdo,
Lessa (1986) aborda o legado da histéria
do chimarrdo na perspectiva do tradicio-
nalismo gaucho no Rio Grande do Sul e cita
a contribuicdo histérica do povo Mbya para
a existéncia do mate, sendo o elo cultu-
ral entre a sociedade indigena e ndo indi-
gena no estado. Na obra Cevando Mate,
Fagundes (1986) também traz informagoes
sobre o consumo do chimarrdo e elementos
da tradigéo gaucha, relatando a origem



indigena e sua relagdo com a etimologia
da lingua guarani (Nissinen, 2020, p. 25-26).

Metodologia

Para a realizagdo do presente projeto, foram
utilizados quatro tipos de métodos de pes-
quisa, sendo estes:

Método de pesquisa exploratoria:

foi aplicado na utilizagcdo e interpretagdo
de artigos cientificos e contetdo
documental que forneceram informacgodes
para o desenvolvimento bibliografico
referente & pesquisa.

Método de pesquisa bibliografica:

foi proposto com a busca

de conhecimento quanto ao Movimento
Tradicionalista Gaucho e sua relagdo
com elementos culturais indigenas no Rio
Grande do Sul, por meio de livros e artigos
cientificos que apresentam o que ja foi
discutido e realizado.

Método de pesquisa documental:

se baseou na busca sistematica por
referéncias documentais de registros

e fatos histéricos do Movimento
Tradicionalista Galdcho e da cultura
indigena no Rio Grande do Sul.

Método de pesquisa descritiva:

foi executado no projeto por meio

da identificagdo, descricdo e andlise

da relagdo entre o Movimento
Tradicionalista Gaucho e elementos
culturais indigenas no Rio Grande do Sul.

Consideracoes finais

A partir da revisdo bibliografica e docu-
mental realizada sobre o Rio Grande do Sul
e a disseminagdo do tradicionalismo gaud-
cho e da andlise comparativa feita entre
os elementos culturais do tradicionalismo

gadcho e da cultura indigena, é possivel con-
cluir que o tradicionalismo gadcho decorre
de um fendmeno histérico-social de hibri-
dismo cultural baseado na caracterizagdo
de um “tradicionalismo liquido”.

O Movimento Tradicionalista Galdcho pas-
sou a incorporar elementos de culturas mui-
to distintas com a chegada de imigrantes
na regido Sul do pais no inicio do século XX g,
antes disso, com influéncias a partir do pe-
riodo inicial das missdes jesuiticas, em que
aldeamentos indigenas eram construidos
e posteriormente administrados por padres
jesuitas. Um exemplo dessa influéncia citado
na pesquisa se da através do surgimen-
to do chimarrédo com base no cultivo e uso
de erva-mate como simbolo de tradigdo
da populagdo nativa, que fora comercia-
lizado pelos jesuitas. Seguindo o preceito
da modernidade liquida de Zygmunt Bauman
(2001), na qual o escritor polonés afirma que
as relagdes sociais sdo maledveis, como
os liquidos, evidencia-se o “tradicionalismo
liquido gaducho”, através de seus precedentes,
ascensdo e institucionalizagdo.

Portanto, percebe-se que a construcdo
do tradicionalismo gaucho, exemplificada
a partir de elementos abordados na pes-
quisa, com base nas relagdes sociais esta-
belecidas entre colonos e imigrantes com
a populagcdo nativa do Sl do Brasil a partir
de culturas tdo diversas e que possuem suas
particularidades, torna-se indicativo do feno-
meno historico-social de hibridismo cultural,
de autoria do historiador inglés Peter Burke
(2010), que afirma existir desde os primeiros
deslocamentos humanos e que resultam
em contato permanente entre grupos dis-
tintos, evidenciando a circularidade cultural
entre o Movimento Tradicionalista Gaucho
e a cultura indigena no Rio Grande do Sul
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através de costumes arraigados no cotidiano do gadcho do passado
e do presente, percebidos na indumentdria gaucha, no chimarréo e con-
sumo da erva-mate.
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O APAGAMENTO HISTORICO
DE ROSA CABINDA

Resumo

Este trabalho tem como objetivo analisar a histéria do processo de liberdade da escra-
vizada Rosa Cabinda, estabelecendo relagcdes entre as leis abolicionistas vigentes por
volta de 1800 a 1870 com o periodo em que Rosa Cabinda deu inicio ao seu processo para
conseguir pagar por sua alforria. Além disso, este artigo discute sobre como a Historia
Oficial contribui para o apagamento e invisibilizagdo de mulheres escravizadas que fo-
ram importantes na luta para conseguir garantir os seus direitos. Por meio da literatura
e bibliografia utilizada neste artigo, conseguimos obter mais informagdes acerca da es-
cravizada que viveu na regido de Juiz de Fora e comentar sobre formas para que ndo
deixemos a histéria de Rosa e de outras personalidades cair no esquecimento popular,
sendo a principal delas o ensino de histéria por meio de uma perspectiva decolonial.

. Palavras-chave: apagamento histdrico; decolonialidade; Rosa Cabinda; esquecimento popular.
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Introducao

Verifica-se como Historia Oficial a versdo
de uma narrativa que convém ao discur-
so do Ocidente, frequentemente é a prota-
gonista nos livros escolares. Assim, quando
se toca na temdatica da escravizagdo brasi-
leira, em geral, grande parte da populagdo
brasileira ndo tem ciéncia quanto & comple-
xidade das relagdes coloniais ou até mes-
mo como a histéria dos povos negros ndo
se resume a um passado de subserviéncias.
A historiografia predominante desconhece
essa vertente. Partindo desse panorama, ve-
rifica-se que a histéria de mulheres negras
escravizadas no Brasil também foi invisibiliza-
da pela denominada Historia Oficial, a historia
dos grandes homens. Desse modo, preten-
de-se neste artigo chamar atenc¢déo para
a histéria de uma mulher pouco reconhecidag,
mas alguém que reivindica os seus direitos,
Rosa Cabinda, objeto do presente artigo. Rosa
representa também as demais mulheres
que conseguiram a sua liberdade no peri-
odo em que vigéncia da Lei do Ventre Livre.
Em contrapartida, de acordo com o censo
realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), cerca de 54% da popu-
lagdo brasileira € negra, entretanto ainda
ensinam nas escolas através dos livros di-
ddaticos de histéria que foi gragas a Princesa
Isabel que a escraviddo foi abolida no Brasil
e poucos conhecem mulheres negras es-
cravizadas que lutaram a favor da abolicdo
(Prudente, 2020).

Sendo assim, o objetivo central deste artigo
é refletir sobre como a Historia Oficial contribui
para o apagamento histérico e estereotipa-
¢do de mulheres negras escravizadas no pe-
riodo colonial por meio da histéria de Rosa
Cabinda. Embora ndo tenham sido propa-

gados, ha registros de casos como este que
existiram e resistiram no periodo que marca
o inicio do processo de abolicdo no Brasil. Rosa
é exemplo de que as pessods negras tam-
bém tinham conhecimento quanto aos seus
direitos e, portanto, desejavam lutar por eles.

O ato de refletir sobre esse processo auxilia
na compreensdo do comportamento e nas
relagdes complexas que essas pessoas es-
cravizadas tinham. Para tanto, pretende-
-se analisar o processo de instauragcdo da Lei
Aureaq, que decretava a abolig&o da escra-
vid@o oficialmente no pais, assinada pela
Princesa Isabel, mas para isso &€ necessdrio
compreendermos o significado do apaga-
mento histérico na Africa e entendermos
0 que estava acontecendo na época.

De acordo com Leandro Missiatto (2021,
p. 253):

[...] o esquecimento dos saberes
e memoérias do povo negro ndo re-
sulta de processos naturais da histo-
ria humana em que partes se perdem
no tempo que a tudo corroi, pelo con-
trario, é fruto de acgées intencionais
executadas pelas elites coloniais que,
desde o principio da formagéo desse
pais, agem de inGmeros modos para
coibir o direito de Ser e estar das pesso-
as afrodescendentes na geografia dos
saberes e dos territorios.

Outrossim, este artigo propde contribuir
para a literatura acerca de uma perspecti-
va decolonial, trabalhando através da me-
todologia de revisdo de literatura, focando
num panorama que vise valorizar a histéria
das mulheres negras que foram invisibiliza-
das, mas conseguiram transgredir a “nor-
malidade” da escravidé@o brasileira. Assim,
parte-se do auxilio de dois trabalhos para



maior aprofundamento acerca da relevéncia
da histéria de Rosa Cabinda, sendo o primeiro
Memérias da escraviddo em Juiz de Foraq,
de Luan Ferreira (2018), e o segundo refere-
-se a dissertag¢do de Liliane de Mendonga
(2015), A busca da liberdade através da justi-
¢a e o papel dos advogados nesse processo:
Juiz de Fora, segunda metade do século XIX.

Legislacao da abolicao

Para a realizagdo deste artigo, utiliza-
-se principalmente da disserta¢do de Liliane
Campbell de Mendonca (2015), A busca da li-
berdade através da justica e o papel dos
advogados nesse processo: Juiz de Foraq,
segunda metade do século XIX, para ex-
trair os dados quanto & vigéncia e prati-
ca das leis durante o periodo em que Rosa
Cabinda viveu.

O objeto de estudo deste trabalho se passou
no periodo de inicio ao processo de abo-
licdo da escraviddo no Brasil e, portanto
no ano de 1973, ano do seu processo para
se tornar livre. Assim, verifica-se a existéncia
de algumas leis voltadas para a aboligdo,
a exemplo da Lei Eusébio de Queiroz e da Lei
do Ventre Livre.

Na época, o Brasil estava comecando a ter
uma pressdo externa como da Inglaterra para
que houvesse o fim da escraviddo no pais,
entretanto o processo aconteceu de uma for-
ma longa e demorada, com criagdes de va-
rias leis até que fosse abolida. Sendo assim,
alLein. 581 ou Lei Eusébio de Queiroz foi escrita
pelo ministro de Justica do Império, Eusébio
de Queiroz Coutinho Matoso da Cédmara
(1812-1868), em 4 de setembro de 1850, ten-
do como objetivo proibir o trafico negreiro
no pais e conceder alforrias. Essa lei deu uma
ajuda significativa no processo da aboli¢céo,

pois, segundo a obra de Matheus Di Felippo
Fabricio (2021, p. 101):

[...] tallei, mesmo que por reflexo exter-
no, viera colocar fim a entrada de cati-
vos em territorio brasileiro, significan-
do consequéncias na relagdo e poder
do proprietario de terras para com
seus escravos.

Foi por meio dessa lei que comegou a ha-
ver consequéncias no limite de poder entre
o proprietdrio de terras e seus escravizados
e um limite encontrado no trafico negreiro
que acontecia no pais.

Por sua vez, a Lei do Ventre Livre foi escrita pelo
Visconde do Rio Branco, em 28 de setembro
de 1871, e visava assegurar s mulheres es-
cravizadas que dessem @ luz de que os seus
filhos seriam livres, ou seja, de acordo com
ad lei, ndo nasceriam mais bebés escravizados
em solo brasileiro. Nesse sentido, entende-
-se essa lei com uma maior importéncia para
o contexto deste artigo, considerando que
esta teve um fator imprescindivel na histéria
de Rosa Cabinda. Além disso, Rosa deu entra-
da no seu processo quando Dom Pedro Il era
o imperador e o Império estava passando por
pressdes externas para abolir a escraviddo
e, por isso, essa lei estava em vigor.

Historia de Rosa Cabinda

Rosa Cabinda era deficiente de uma mado
e escravizada pelo comendador Henrique
Guilherme Fernando Halfeld. Ela deu inicio
ao seu processo de alforria com 44 anos
de idade e, em virtude da Lei do Ventre Livre,
conseguiu pagar a sua alforria.

Apesar de ser analfabeta, Rosa solicitou
d justica o direito de pagar pela sua alfor-
ria, mesmo contra a vontade de seu senhor.

Marina Cristina da Silva (@—o
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Por volta de 1870, era possivel um escravizado
conseguir a sua liberdade por meio de algu-
mas formas, sendo uma o pagamento, por
meio do trecho da Lei do Ventre Livre:

[...] emvirtude dalLeiN°2040 de 28 de se-
tembro de 1871 e seus regulamentos
a suplicante pretende indenizar a seu
senhor do valor de sua pessoa, vem
requerer a V.S.? que se digne mandar
proceder, o arbitramento afim de que,
em vistado mesmo, selhe passeacom-
petente carta de alforria.

(Agéo de liberdade, 25 abr. 1883 apud
Mendonga, 2015, p. 25-26)

E evidente que o motivo pelo qual Rosa deu
inicio ao seu processo na justica foi a ndo
aceitagéo da quantia de 400$000 (quatro-
centos mil réis) oferecida ao seu senhor para
pagar a sua alforria. Nessa época, era co-
mum escravizados entrarem com um pro-
cesso na justi¢a, entretanto dependia dain-
terpretacdo do juiz ser favoravel para que
o pedido fosse concedido.

Sendo assim, por meio do Arquivo Historico
de Juiz de Fora verifica-se que o solicitante
da causa de Rosa pedia ao juiz municipal que
fosse nomeado um curador para que pudes-
se defender os interesses de Rosa e um de-
positdrio para protegé-la de seu senhor até
o final da agdo. O primeiro curador que foi
nomeado foi o dr. Felisberto, que ndo acei-
tou representar Rosa, porém néo explicou
o motivo da recusa. O segundo indicado foi
o dr. Marcellino de Assis Tostes (futuro Baréo
de Sé&o Marcelino), que também recusou,
pois, segundo ele, era parente do senhor dela.
O terceiro indicado foi o dr. Avelino Milagres,
que aceitou a acdo.

E o motivo alegado pelo curador para aceitar
a agdo nos leva a conhecer intengées ca-
mufladas pela agdo de liberdade. De acordo
com a literatura escrita por Liliane Campbell
de Mendonca (2015), por meio da fala
de Henrique Halfeld, & possivel identificar uma
disputa familiar entre ele e dois dos seus 17 fi-
Ihos, que teria acontecido ap6s o falecimento
da sua segunda esposa, dona Candida Maria
Carlota, que faleceu em 1867. E no momento
da acdo (1873), ele ja estava casado pela
terceira vez, com dona Maria Luisa. Segundo
o apelado, seus dois filhos, Antonio Amalio
e Julio Augusto, incentivaram a escravizada
Rosa Cabinda a fugir de sua casa e prome-
tendo a ela sua liberdade. Halfeld ainda diz
que a atitude dos filhos se trataria de uma
tentativa de privar sua atual esposa dos
servicos da escravizada, pois, segundo ele,
os filhos jé teriam feito isso com outras cin-
co escravizadas que |Ihe pertenciam, todas
da édrea doméstica. Entretanto, ndo existem
registros que comprovem que as outras
escravizadas conseguiram sua alforria por
meio da justica. Porém, segundo o comen-
dador Henrique Halfeld, seus filhos buscavam
na justica o mesmo direito que outras cati-
vas j& haviam conseguido para Rosa, ainda
que o principal interesse deles fosse privar
a madrasta de usufruir os servigcos de Rosa
e das outras domésticas.

Se esse rumor tiver sido o motivo da ac¢do,
é interessante observar como intrigas fami-
liares levaram ¢ liberdade de uma escravi-
zada que era deficiente numa época em que
conseguir alforrias ndo era tdo facil, apesar
de que era possivel, e fizeram com que ela
conseguisse fugir dos padrées da sociedade
que existia na época.

Outra possibilidade em que historiadores
acreditam, que ndo descarta a primeiraq,



€ que Rosa pode ter se beneficiado de sua convivéncia com os filhos
de Halfeld para que eles pudessem ajudd-la a conseguir sua alforria.
Entende-se que foram os lagos que Rosa construiu com os filhos do seu
senhor que a ajudaram a se indispor com o seu senhor.

Rosa afirmou possuir a quantia de 400$000 (quatrocentos mil réis) para
pagar por sua liberdade. N&o existe explicagéo por parte do solicitante
sobre como Rosa conseguiu esse valor; a principio, sua ocupagdo como
doméstica ndo lhe permitiria conseguir esse valor. Porém, é provavel que
os interessados na libertagdo de Rosa a ajudaram nesse sentido.

Além disso, para Rosa chegar ao valor necessdario, o seu curador argu-
mentou que, em 1867, no inventdrio de Dona Carlota, a escravizada “fora
avaliada em 400 mil réis sendo, portanto natural que hoje valha menos”,
mas ainda assim Rosa estava disposta a pagar o valor no qual havia
sido avaliada anos atrds. O valor determinado no testamento provavel-
mente foi informado ao curador por Julio Augusto Halfeld (um dos su-
postos interessados na acgdo de liberdade da escravizada), uma vez que
consta no processo uma peticdo que Jalio requer ao escrivéo de orfaos
e ausentes que se certifique do valor aferido & escravizada no momento
do inventdrio. O escriv@o confirma que Rosa havia sido estipulada no va-
lor de 400 mil réis e diz que a escravizada consta como “defeituosa ndo
informando qual o tipo de defeito”.
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Percebe-se, por meio da leitura dos proces-
sos, que o prego dos escravizados acima
de 40 anos sofria um decréscimo. Rosa havia
sido avaliada quando tinha 38 anos (aproxi-
quomente), e no momento do processo ela
provavelmente ja tinha mais de 40 anos. Mas,
ainda assim, Rosa estava disposta a pagar
a quantia de anos antes.

O valor determinado no testamento
pode ter sido informado ao curador
por Julio Augusto Halfeld (um dos su-
postos interessados na agéio), uma vez
que, consta no processo, uma peti¢éo
em que Julio requer ao escrivéo de or-
fdos e ausentes que se certifique do va-
lor aferido pela escrava no momento
do inventdrio de sua mde e sobre sua
deficiéncia. O escrivéo confirma a in-
formagéio do valor de R$ 400$000 (qua-
trocentos mil réis) estipulado e diz que
aescrava consta ‘como defeituosa néo
informando que tipo de defeito’.

(Mendonga, 2015, p. 28-29)

O curador de Rosq, entdo, recusa d sugestdo
de Anselmo Fernando de Aimeida e Francisco
Alves da Cunha como possiveis avaliado-
res do valor da escrava, pois, segundo ele,
os dois tinham parentesco com Rosa, e indica
como avaliadores Victorino da Silva Braga
e José Candido Americano, que sdo acei-
tos pelo juiz. Sendo assim, os dois avaliam
Rosa em 300$000 (trezentos mil réis), que
s@o aceitos pelo juiz, permitindo que a es-
cravizada se liberte do seu senhor e pague
pela sua liberdade.

Somente apos ser definida a sentencga,
o ex-senhor de Roza constituiu um pro-
curador para representd-lo no proces-
so. Nesse momento seu interesse era

receber do valor arbitrado para a al-
forria da escrava. Esse fato nos chama
a atengéo porque Halfeld, no decor-
rer do processo, parece estar ciente
de que Roza tem o direito de pagar por
sua liberdade e talvez porisso, s6 tenha
indicado o procurador, ao final, para
receber o valor estipulado pelo juiz. O in-
dicado foi Candido Roberto Tostes que
assinou orecibo no valorde R$300$000
(trezentos mil réis) em nome do senhor.

(Mendonga, 2021, p. 29)

Por meio dessa citacdo, é perceptivel que
havia uma intriga com o ex-senhor de Rosaq,
pois ela conseguiu vencer a agdo e o valor
que a escravizada valia e conseguia pagar
para ele. A acdo foi concluida em 27 de junho
de 1873, mas o dr. Jodo Pedro Ribeiro Mendes
pediu a restituicéo de 100$000 (cem mil réis),
com a justificativa de que o valor arbitrado
foi menor que aquele depositado pela es-
cravizada em juizo.

Invisibilidade de outras
personalidades parecidas
com Rosa Cabinda no periodo
de abolicao da escravidao
brasileira

Na secdo anterior deste artigo, & possivel
perceber a importéncia de Rosa Cabinda
para a histéria brasileira no periodo da abo-
licdo e como ela conseguiu a sua liberda-
de numa época em que somente os filhos
de escravizados eram livres pela vigéncia
da Lei do Ventre Livre. Entretanto, mesmo Rosa
sendo uma figura extremamente importante
para a histéria, & possivel notar a sua invi-
sibilidade, j& que quase ndo se fala de Rosa
Cabinda nas escolas e em espagos publicos,



onde a populacdo poderia conhecer a sua histéria. E assim como
Rosaq, existem outras personalidades também invisibilizadas, como
Esperanga Garcia, que foi uma mulher negra escravizada, hoje con-
siderada a primeira advogada do Brasil, pois ela escreveu uma carta
enderegcada ao governador da Provincia do Piaui no ano de 1770
relatando os maus-tratos que recebia e requerendo néo s6 os seus
direitos como também os de seus pares.

Carta original escrita por Esperanga Garcia:

Eu sou qua escrava de V. Sa. administragdo de Capam. Ant°
Vieira de Couto, cazada. Desde que o Capam. la foi ademi-
nistrar, q. me tirou da fazenda dos algodois, aonde vevia com
meu marido, para ser cozinheira de sua caza, onde nella passo
mto mal. A primeira hé q. ha grandes trovoadas de pancadas
em hum filho nem sendo uhé crianga q. lhe fez estrair san-
gue pella boca, em mim néo pocgo esplicar q. sou hu colcham
de pancadas, tanto q. cahy hué vez do sobrado abaccho peiada,
por mezericordia de Ds. esCapei. A segunda estou eu e mais
minhas parceiras por confec¢ar a tres annos. E hué crianga
minha e duas mais por batizar. Pello q. Pego a V.S. pello amor
de Ds. e do seu Valimto. ponha aos olhos em mim ordinando
digo mandar a Procurador que mande p. a fazda. aonde elle
me tirou pa eu viver com meu marido e batizar minha filha q.
De V.Sa. sua escrava Esperanga Garcia [...].

(Garcia, 1770)

Desse modo, mulheres como Rosa e Esperanga contribuem para
pensar povos negros que ndo estavam apenas relegados ¢ condigdo
de escravizacd@o e de inércia. Essas mulheres representam o qudo
complexas eram as relagdes coloniais. Assim, percebe-se que mu-
Iheres escravizadas conseguiram a sua liberdade, sabiam escrever,
entre outras agdes. Nesse sentido, busca-se chamar a atengdo para
ainvisibilidade dessas histoérias: os livros didaticos ndo as abordam
e o curriculo escolar tampouco, de forma leiga também quase ndo
se comenta sobre mulheres como Rosa, ou sequer conhecem essas
mulheres. Mas por que isso acontece? A populagdo brasileira desde
sempre € ensinada nas aulas de histérias na escola somente sobre
o sofrimento da populagdo escravizada, como se fosse uma historia
de povos que ndo possuiam histéria prévia. Raramente trata-se so-
bre alguma pessoa negra escravizada que ndo estava no padréo
da escraviddo brasileira, como Zumbi de Palmares.

Marina Cristina da Silva (@—o
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O ensino da histéria no Brasil muitas vezes dificulta e inviabiliza
0 acesso ao conhecimento populacional acerca de mulheres es-
cravizadas que de alguma forma contribuiram para a luta e resis-
téncia do povo negro para garantir os seus direitos e manter a sua
cultura viva.

Essa memoéria coletiva como voz enunciadora de uma produ-
¢do de movimento educativo na perspectiva de se re-inventar
enquanto mulheres negras latinas que seguem formando uma
rede de aprendizagens outras na luta, na esperanga, organi-
zagdo de um sentimento de identidade coletivo [...].

(Silva, 2018)

De acordo com a citagdo acima, a populagd@o precisa conhecer
essas personalidades escravizadas que lutaram pelos seus direitos
no periodo da escraviddo, para que a memoria coletiva popular
seja uma forma de resisténcia e contribuicdo para o sentimento
de identidade popular fugindo dos padrées impostos na nossa so-
ciedade e para que, assim, consigamos contribuir para a extingdo
do apagamento e criar uma sociedade que conhece a sua histéria
por meio de uma perspectiva decolonial.

Mas o que seria uma perspectiva decolonial? Para compreender esse
conceito, utiliza-se o conceito de Anibal Quijano (1992, p. 12 apud
Dering, 2021), para quem a decolonialidade seria:

No entanto, a estrutura de poder colonial produziu as discri-
minagdes sociais que mais tarde foram codificadas como
‘raciais’, étnicas, ‘antropolégicas’ ou ‘nacionais’, de acordo
com os momentos, os agentes e as populagdes envolvidas.
Essas construgdes intersubjetivas, produto da dominagéo co-
lonial pelos europeus, foram até assumidas como categorias
(de afirmacdo ‘cientifica’ e ‘objetiva’) de significado a histérico,
isto & como fenomenos naturais e ndo da histéria do poder.

Desse modo, & ensinada nas escolas somente a perspectiva
colonial, na qual existe um grande apagamento histérico, pois
é ensinada somente a versdo na qual quase ndo existe o outro
lado de pessoas que sofreram algum tipo de discriminagdo so-
cial, como o caso do ensino sobre a escraviddo, em que apagam
a histéria de muitas mulheres como Rosa Cabinda e colocam
todo o resultado do fim da abolicdo somente pela Lei Aureq,



assinada pela Princesa Isabel, enquanto existiram inameras
pessoas escravizadas que lutaram para garantir os seus direitos.

Conclusao

A relev@ncia deste trabalho se dd por abordar a problematica
do apagamento histérico do papel de mulheres escravizadas na luta
pelos seus direitos no periodo da escraviddo. Para isso, utilizamos
a histéria de uma mulher escravizada, Rosa Cabinda, que conse-
guiu transgredir a I6gica colonial de uma sociedade escravocrata.
Desse modo, o presente artigo se propds a contribuir para um maior
entendimento da importancia para a histéria brasileira e suas lu-
tas na reivindicagdo de direitos em prol da liberdade. Além disso,
conforme a bibliografia levantada por Hebe Mattos, Martha Abreu
e Milton Guran (2014, p. 269):

Aluta para que determinados acontecimentos como as histo-
rias do trafico e da escravizagédo néo sejam esquecidos, para
que continuem presentes na memoria de grupos e nagdes
e para que sejam registrados na memoéria piblica do pais.

Sob esse olhar, este trabalho contribui para uma maior visibilidade
da histéria de Rosa Cabinda e auxilia na lembranga social sobre
o periodo da aboli¢géo da escraviddo brasileiro por meio de outras
personalidades negras, e ndo somente pela Lei Aureq, apesar de ter
sido um periodo de desigualdade e de lutas para a populagdo negra,
que passou por todo esse processo. Portanto, a pesquisa desenvolvi-
da levantou pontos que fazem uma correlagdo da heranga africana
e do apagamento histérico acerca da escraviddo.
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PRATICA DE ATIVIDADES
EXTRACURRICULARES NA EDUCAGAO BASICA
DO BRASIL: EVIDENCIAS DA FUNDACAO

DE ENSINO DE CONTAGEM

Resumo

As atividades extracurriculares desempenham um papel crucial no desenvolvimento
integral dos estudantes, proporcionando oportunidades de aprendizado além das disci-
plinas académicas convencionais. No contexto da educagdo bdsica brasileira, no entanto,
a pratica de atividades extracurriculares ainda enfrenta desafios significativos. Portanto,
este estudo tem como objetivo trazer & tona a importdncia das atividades extracurri-
culares na educagdo bdsica brasileira, investigando os fatores que influenciam a baixa
participagdo dos estudantes e examinando a legislagdo atual a partir de entrevistas
com especialistas. Os resultados corroboram a hipbtese de que os jovens do ensino
bdsico do Brasil sdo pouco estimulados a participar de extracurriculares, o que levanta
a questdo sobre os fatores que contribuem para essa falta de incentivo.

’ Palavras-chave: atividade extracurricular; atividade cultural; expanséo educacional; educagdo basica.
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Introducao

A educacdo acompanha o ser humano desde
o inicio de sua existéncia e & considerada
por muitos como o bergo da humanidade.
A partir dela, os individuos podem desen-
volver suas competéncias socioemocionais,
profissionais, relacionais, entre outras habili-
dades necessdarias para a vida em sociedade.
Como conceito, entende-se que “educacdo
abrange os processos formativos que se de-
senvolvem na vida familiar, na convivén-
cia humana, no trabalho, nas instituigées
de ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais
e organizagdes da sociedade civil e nas ma-
nifestagdes culturais”, de acordo com a Lei
de Diretrizes e Bases para a Educagdo (Brasil,
1996). A partir dessa concepcdo, percebe-
-se que a educacdo ultrapassa os limites
da escola ou de instituicdes de ensino. Assim,
este artigo tem como tema as experiéncias
que um estudante possui fora dos limites
escolares, especificamente em relagdo a ati-
vidades extracurriculares.

Atividades extracurriculares sdo aquelas
atividades desvinculadas com a grade cur-
ricular bdsica do estudante, normalmente
realizadas fora do ambiente de aula, podendo
ser relacionada com a instituigdo de ensino
ou ndo. Existem muitas categorias extra-
curriculares, desde aquelas que envolvem
a protegdo social do individuo até aquelas
que trabalham conhecimentos especificos
dos participantes. Algumas categorias sdo:
danca, xadrez, voluntariado, participacdes
em clubes, teatros, cursos de idioma, cursos
livres, pintura, iniciagdes cientificas etc.

Quando se objetiva compreender os bene-
ficios ou maleficios das atividades extracur-
riculares, encontra-se uma boa quantidade
de estudos. Porém, tratando-se de entender

as possiveis razdes de os estudantes do en-
sino bdsico realizarem ou ndo realizarem
atividades extracurriculares, ndo hd muitas
pesquisas. Portanto, este texto apresenta
como objetivo investigar o acesso dos alu-
nos da educagdo bdsica a pratica de agdes
extracurriculares, bem como reafirmar os im-
pactos dessas atividades, com base na viséo
de profissionais da drea da educagdo.

A hipbtese inicial & que os jovens do ensino
bdsico do Brasil sédo pouco estimulados a fa-
zerem atividades extracurriculares. Em fun-
¢do disso, realizou-se um estudo de caso
em uma escola de Contagem, Minas Gerais,
por meio de grupos focais e entrevistas com
autoridades no assunto. Essas metodologias
fortalecem o embasamento da pesquisa,
uma vez que trabalham pontos de vistas das
pessoas envolvidas nesse ambiente de edu-
cacdo bdsica e atividades extracurriculares.

Esta pesquisa justifica-se pela baixa quanti-
dade de dados sobre o tema atividade extra-
curricular no Brasil. Vale salientar que a maio-
ria das pesquisas existentes sobre a pratica
de extracurriculares foca muito nos impactos
na vida dos alunos, e ndo necessariamente
Nno acesso a elas. Ainda pode-se dizer que
h& poucas pesquisas abordando esse tema
na educagdo bdsica, sendo mais presentes
as pesquisas que incorporam o ensino su-
perior. Apds esta introdugdo, hd uma segdo
que discorre acerca da revis@o de literatura
existente sobre o tema. Em seguida, sGo apre-
sentados os dados coletados da metodolo-
gia, que antecede a andlise dos resultados.
Finaliza-se o texto com as consideracdes
finais, relacionando-se os achados obtidos
com as produgodes existentes.



Atividades extracurriculares
na ecducacéao basica

Constituem-se como atividades extracur-
riculares qualquer pratica desvinculada
do projeto politico-pedagdgico das escolas
(Matias, 2018). Ou seja, qualquer atividade
que é praticada além da grade curricular
bdsica exigida dos estudantes é classificada
como extracurricular. Por isso, alguns auto-
res classificam as atividades extracurricula-
res como estruturadas ou desestruturadas,
sendo a primeira agodes livres, como jogar
videogame, ver televisdo, mexer no telefone,
ler um livro, fazer o dever de casa, ou mesmo
néo fazer nada, e a segunda agdes que levam
um planejamento e uma estrutura de de-
senvolvimento, como aulas de teatro, xadrez,
aprender um idioma, entre outros (Matias,
2019). Este artigo se propde a estudar apenas
o contexto das atividades extracurriculares
estruturadas.

O efeito, em primeira andlise, das atividades
extracurriculares fora da escola é a protecdo
social, considerando que as atividades ex-
tracurriculares s@o alternativas de cuidados
a jovens adolescentes e criangas, sobre-
tudo aqueles alunos cujos pais estdo tra-
balhando, evidenciando-se a importdncia
e necessidade desse tipo de acdo (Matias,
2015). As atividades extracurriculares vin-
culadas aos campos da arte, do esporte,
da cultura, do estudo e do lazer promovem
impactos positivos no desempenho acadé-
mico de um estudante (Matias, 2019; Osti,
2016; Silva; Enrenberg, 2017).1sso porque, além
de ajudarem na assimilagdo de aprendizado
j& obtidos, em consondincia com os que estdo
sendo desenvolvidos na pratica, colaboram
para o amadurecimento cerebral e facilitam
o desenvolvimento de muitas capacidades,

como por exemplo, o raciocinio l6gico-ma-
tematico (Silva; Enrenberg, 2017).

Um estudo de Barber, Eccles e Stone (2001)
apresentou uma associagdo entre a prati-
ca de atividades extracurriculares e melhor
ajustamento emocional, especificamente
maior autoestima e menor probabilidade
de desenvolver depressdo. Fredricks e Eccles
(2005) reforcam essa ideia, expondo que
os alunos que praticam atividades extra-
curriculares tendem a ter menos depressdo.
Eccles e Gootman (2002) também afirmam
que a participacdo em atividades extracur-
riculares, tais como desporto, artes, ofici-
nas, entre outras, podem proporcionar varias
oportunidades para o crescimento e desen-
volvimento das criangas e adolescentes. Tais
autores consideram que a coordenagdo por
um responsavel, os hordrios regulares, a én-
fase no desenvolvimento de competéncias,
as oportunidades e o feedback ajudam para
o desenvolvimento positivo dos jovens.

E relevante destacar que as atividades ex-
tracurriculares podem ser essenciais para
o aperfeicoamento do curriculo académico
e profissional, algo téo valorizado no mundo
atual. Essas atividades podem ser fatores de-
finitivos em entrevistas de emprego, ou para
conseguir uma bolsa em alguma faculdade
(Spiegel, 2020). Isso porque as atividades ex-
tracurriculares trazem maior prestigio ao indi-
viduo praticante, uma vez que demonstra seu
interesse em aprender, conhecer ou trabalhar
mais sobre algum tema, diferenciando-o dos
demais.

Além disso, hd muitos outros estudos que
argumentam positivamente sobre as ati-
vidades extracurriculares. Silva e Ehrenberg
(2017) afirmam que agées no contraturno,
quando estruturadas, induzem o discente
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a uma melhoria atitudinal constante basea-
da em praticas assertivas como a discipling,
a organizagdo do tempo de estudo e o de-
senvolvimento de outras prdaticas sociais.
Um outro estudo, de Eccles e Barber (1999),
descobriu que os alunos que praticam ati-
vidades extracurriculares tém mais amigos
com melhores resultados e que pretendem
ingressar no ensino superior do que os alunos
que ndo praticam. Uma vez que muitos auto-
res apoiam o desenvolvimento de atividades
extracurriculares estruturadas, é razoéavel ar-
gumentar que as influéncias dessas praticas
sdo benéficas aos estudantes.

O Plano Nacional de Educagéo (PNE) apresen-
ta como meta “oferecer educagdo em tem-
po integral em, no minimo, 50% (cinquento
por cento) das escolas publicas, de forma
a atender, pelo menos, a 25% (vinte e cinco
por cento) dos(as) alunos(as) da educacéo
basica” (Brasil, 2014). No PNE néo hd mar-
cagdes do que serd contemplado como
conjunto de atividades ou da articulagdo
destas com a grade curricular, e sim que
a promogdo da educagdio em tempo integral
serd “por meio de atividades de acompa-
nhamento pedagdgico e multidisciplinares,
inclusive culturais e esportivas” (Brosil, 2014,
Matias, 2015). Resumidamente, hd uma in-
definicdo de como serd@o oferecidas essas
agdes. Visualiza-se que, apesar do avango
de colocar o tema como metag, ainda existe
a tradicdo brasileira de incertezas e fragili-
dades naimplantagdo dessa politica pudblica
(Coelho, 2009).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional (Brasil, 1996), em seu primeiro ar-
tigo, estabelece que a educagdo escolar
deve estar conectada ao mundo do trabalho
e a prdtica social. No entanto, infelizmente,
O que se observa &€ uma subvalorizagdo des-

sas praticas em favor de uma grade escolar
rigida, negligenciando o desenvolvimento
pessoal e curricular dos estudantes. Tais fatos
corroboram para dar sequéncia no contexto
cultural de que no Brasil ndo ha incentivos
a praticas extracurriculares (Spiegel, 2020).
Sobre a educagdo, ja é sabido que a exis-
téncia de leis, em boa parte das vezes, ndo
garante o desenvolvimento de agées praticas
e eficientes (Matias, 2015).

Existe na sociedade brasileira uma certa de-
sigualdade no acesso a oportunidades ex-
tracurriculares. O principal argumento € que
estudantes de classe mais privilegiadas pos-
suem maior capacidade financeira para in-
vestir em atividades extracurriculares, como
aulas de musicaq, esportes, artes, idiomas, entre
outros. Os coédigos culturais e linguisticos pro-
venientes do contexto familiar (capital cultural)
desses estudantes legitimam as desigualdades
herdadas (Fresneda, 2014). Somado a isso,
os alunos de origem menos privilegiada inte-
riorizam as probabilidades de acesso ds extra-
curriculares, conformando seus projetos edu-
cacionais e reproduzindo sua desvantagem
educacional (Bourdieu; Passeron, 1964, 1970).

Albernaz, Ferreira e Franco (2002) e Simielli
(2015) constatam que alunos que frequen-
tam uma escola com melhor infraestrutura
possuem mais interesse nos estudos, favore-
cem seu desempenho e consequentemente
melhoram o ambiente escolar. As escolas
mais preparadas normalmente sdo as par-
ticulares, que também sdo as que mais in-
vestem em atividades extracurriculares. E 16-
gico pensar que um aluno que se interessa
pelas aulas, em uma escola preparada para
recebé-lo, possui maior chance de praticar
atividades extracurriculares do que um aluno
em uma escola com baixo nivel de estrutura
e sem muitos recursos.



No sentido da desigualdade social, outro
fator interessante de ser observado no con-
texto escolar e extracurricular é a condi-
cdo familiar. Sabe-se que os jovens, de-
pendendo do contexto socioeconémico
em que vivem, em parte sdo pressionados
a ingressar no mercado de trabalho, com
o intuito de colaborar com o orgamento
familiar (Alves; Silva, 2013). Devido a isso,
parte deles participa despretensiosamente
da escold, ou mesmo evade dela. Assim,
levando em consideragdo o ambiente
da educacdo bdsica insubstancial, pro-
vavelmente é nula a participagdo em ati-
vidades extracurriculares.

E interessante observar que, na medida
em que &€ ampliado o tempo na escola
ou o tempo de atividades relacionadas a elg,
observa-se no contexto brasileiro a tendén-
cia dos alunos a desertar essas agdes, pois
tornam-se desestimulantes, além de apre-
sentar dificuldades na sua confecgdio e exe-
cucdo (Matias, 2015). A ideia de que a ocupa-
cdo em atividades extracurriculares resulta
em beneficios é praticamente concreta, tanto
para o aluno como para a sociedade, mas
deve haver incentivos para seu desenvolvi-
mento, para ndo serem apenas “oficinas sem
olhar educacional, mas meramente ocupa-
cional” (Matias, 2015).

Cumpre ressaltar que, quando ndo se tem
certeza da efetividade dos programas ou ini-
ciativas oferecidas no contexto brasileiro, de-
vido a falta de verificadores, é dificil acreditar
que atividades extracurriculares sdo benéfi-
cas, e ndo umimpasse para o pablico (Matias,
2015). O fato de existirem poucas pesquisas
relacionadas a prdaticas extracurriculares
pode ser um fator desestimulante para ins-
tituicdes e para os estudantes, no momento
de realizar uma ac¢éo extracurricular.
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Ao analisar a literatura existente sobre o tema,
encontram-se autores que apontam que
os estudos sobre as atividades extracurricu-

lares e escolas de tempo integral ainda sdo
embriondrios, ou seja, ainda estdo em esta-
gio iniciais no Brasil, e que urge a realizagdo
de pesquisas empiricas sobre atividades
extracurriculares no pais (Matias, 2009).Silva
e Ehrenberg (2017), durante o desenvolvi-
mento de seu artigo, por exemplo, afirmam
a escassez de referéncias nacionais sobre
a temadatica.

Se a importéncia das escolas de tempo in-
tegral ou programas extracurriculares é re-
conhecida, conclui-se que o investimento
publico nesse campo é necessdrio. E pre-
ferivel que tais investimentos se baseiem
em dados obtidos por meio de pesquisas,
em vez de depender exclusivamente das
ideias dos gestores pUblicos. Os gestores
precisam estar cientes das condigbes que
impactam o desenvolvimento de criangas
e adolescentes, e as pesquisas psicologicas
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podem fornecer contribuigdes significativas
nesse sentido (Matias, 2009).

Matias (2009) aponta a necessidade de ini-
ciar estudos que visem verificar se os dados
sobre extracurriculares internacionais podem
se repetir no Brasil ou se apresentam resulta-
dos distintos. De fato, & muito importante tra-
balhar pesquisas comparativas, pois assim
podem-se identificar padrées e tendéncias
ainda ndo encontrados e pode-se investir nas
opcodes de desenvolvimento mais benéficas
para a construgdo de extracurriculares.

A pesquisa de Parente (2020), por exem-
plo, &€ um estudo de comparagcdo na ofer-
ta de atividades extracurriculares no Brasil
e na Espanha, no contexto de formulagdo
e implementacdo de politicas de ampliagdo
da jornada escolar. Apds avaliar o contexto
histérico, social e econdmico, mostra-se que
os dois paises apresentam grandes expec-
tativas sobre as atividades extracurricu-
lares, mas seguem métodos de aplicagdo
diferentes. Enquanto na Espanha é normal
a familia custear as atividades extracurricu-
lares, no Brasil estas sdo associadas a poli-
ticas publicas.

Em decorréncia da implanta¢gdo do novo
Ensino Médio, é plausivel inferir a necessidade
de investigagdes sobre o tema extracurricu-
lar como uma das maneiras de averiguar
a reciprocidade e efetividade da educacdo
integral. Essas investigagdes podem fornecer
informacdes valiosas sobre como as ativi-
dades extracurriculares estdo sendo incor-
poradas e integradas ao curriculo escolar,
bem como seu impacto no desenvolvimento
dos estudantes. Ao analisar a eficciae are-
lev@ncia dessas prdaticas extracurriculares,
é possivel avaliar se estdo realmente con-
tribuindo para uma educacgdo integral, que

considere aspectos cognitivos, sociais, emo-
cionais e culturais dos alunos.

E fato que é necessdrio desenvolver estraté-
gias para pesquisar o tema extracurricular.
Isso porque, além de existir uma escassez
de referéncias brasileiras (Silva; Ehrenberg,
2017), hé também um baixo nimero de pes-
quisas exploratérias (Matias, 2009). Porém,
existem justificativas para esse cendrio: a ca-
réncia de instrumentos e metodologias para
acessar os dados, conteudos, organizagdo
e desenvolvimento dessas agdes extracur-
riculares e o baixo investimento por parte
do poder publico (Matias, 2019). Salienta-se
como podem ser Uteis ds pesquisas empi-
ricas sobre as atividades extracurriculares.

Ainda assim, atividade extracurricular ndo
é tema de destaque na agenda de pesquisa
em educagdo bdasica do Brasil. Mesmo que
pouco explorado, hd, atualmente, um cendrio
de crescente niUmero de investigagdes, dados
os interesses econdmicos e familiares que
estdo relacionados e o interesse das criangas
e jovens por esta pratica (Carbinatto et al,
2010). Expostos esses apontamentos gerais,
o presente artigo tem como foco o acesso
das atividades extracurriculares no Brasil,
a partir de um estudo com grupo focal e en-
trevistas com autoridades na drea.

Metodologia

Os métodos de pesquisa empregados neste
artigo foram grupos focais e entrevistas es-
truturadas com especialistas e profissionais
da educagdo. Foram realizadas quatro en-
trevistas, com pessoas formadas em alguma
drea da educagdo ou psicologia. J& os gru-
pos focais eram compostos por cinco estu-
dantes de diferentes idades, em cada um.
Os estudantes frequentavam o ensino médio,



variando entre 15 e 18 anos, todos oriundos
da mesma instituicdo de ensino, a Fundagdo
de Ensino de Contagem.

A escolha por estes métodos se deu pela
auséncia de bases de dados quantitativos
sobre o objeto, o que levou & necessida-
de de gerar novas informagdes primarias
a partir do discurso de agentes envolvidos
no contexto do tema, para além do que
j@ existe na literatura. Ademais, as buscas
foram realizadas nas bases de dados Google
Académicos, SCiELO e Repositério Institucional
da Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF), usando palavras-chave como “ex-
tracurriculares”, “contraturno”, “educagdo
integral”, “desigualdade”, “educagdo bdsica”,
“acessibilidade educacional” e “socioedu-
cativas”. As referéncias selecionadas assu-
mem diversos campos de conhecimento
e compdéem uma articulagdo baseada en-
tre atividades extracurriculares, educagdo
bdsica, desigualdades sociais, sociologia
e psicologia.

Os grupos focais foram feitos a partir de
um questiondrio padrdo para todos os parti-
cipantes. Foram realizados com 10 estudantes
no total, e ndo duraram mais de uma hora.
A aplicagdo dos instrumentos aconteceu
em grupo, em um espago disponibilizado
pela escolag, e outro online, livre de interfe-
réncias externas, e foi conduzido pelo autor
deste estudo. As instrugées de como res-
ponder a cada pergunta foram passadas
de forma oral.

Cada pergunta possuia finalidades diferen-
tes, contribuindo para entender a situacdo
de cada individuo. As perguntas foram: 1.
“Qual seu nome completo, sua idade e ano
escolar?”, 2.“Vocé trabalha ao mesmo tempo
que estuda?”, 3. “Wocé faz alguma ativida-

de extracurricular além do estudo regular,
como, por exemplo, cursos, esportes, artes,
danga, grémio estudantil, iniciagdo cientifica,
voluntdario? O que vocé faz?”, 4. “Vocé tem
vontade de fazer ou fazer mais atividades
extracurriculares?”, 5. “Quem s@o as pessoas
ou instituicées que te incentivam nas suas
atividades extracurriculares?” e 6. “A esco-
la € um incentivo para realizar atividades
no contraturno para vocé?". A divulgagdo
do perfil do aluno néo é permitida, j& que
os participantes sdo menores de idade.

Para as entrevistas estruturadas com as au-
toridades no assunto, como forma de orien-
ta-las, elaborou-se previamente um ques-
tiondrio de perguntas a serem realizadas.
Os questionamentos norteadores foram:
1. “Como vocé enxerga a relagdo dos alunos
com a prdatica de atividades extracurriculares
no ensino basico?”, 2. “Na sua visdo, o impacto
das atividades extracurriculares é positivo
ou negativo?”’, 3. “Quais sdo os fatores que
levam a essa visdo positiva/negativa das
atividades extracurriculares com os alu-
nos, a ser da maneira como descreveu?”
e 4. A legislagdo da educacdo bdsica brasi-
leira estimula ou garante a pratica de ativi-
dades extracurriculares nas escolas?”.

Todos os profissionais possuiam envolvimen-
to na dreaq, pois trabalhavam com educacgdo.
Todos concordaram livremente em divul-
gar seus perfis. O tempo de entrevista ndo
ultrapassou uma hora em todos 0s casos.
A aplicagdo do instrumento aconteceu indivi-
dualmente e em dupla entre os participantes,
em ambiente online e em espacos disponibi-
lizados pela escolaq, respectivamente. Assim
como os grupos focais, todas as entrevistas
foram conduzidas livres de interferéncias
externas e pelo autor do estudo, com as ins-
trucdes de como responder a cada pergunta
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sendo passadas de forma oral.

O primeiro entrevistado foi Neyfsom Carlos
Matias Fernandes, professor do Departamento
de Psicologia e do Programa de Pos-Graduagdo
em Psicologia da Universidade Federal de Séo
Jodio Del-Rei (UFSJ), doutor em Psicologia pela
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)
e pesquisador sobre questdes relacionadas
ao desenvolvimento sociocognitivo de criangas
(seis a doze anos), adolescentes ejovensarticu-
lados com contextos de educagdo, familia e po-
liticas publicas. Em segundo e terceiro, em con-
junto, foram Marcia Cristina Antunes e Fabio
Pereira Ramanery, sendo a primeira vice-dire-
tora da escola estadual Olivia Pinto de Castro,
pedagoga da escola IEC Petroléndia, pds-gra-
duada em Aprendizagem Criativa e graduada
em Pedagogia com énfase em Ensino Religioso
na Pontificia Universidade Catdlica de Minas
Gerais (PUC Minas), e o segundo diretor da es-
cola [EC Petroldndia, doutor em Engenharia
dos Materiais no Desenvolvimento de Pontos
Quadnticos Bioconjugados para Aplicagdo

N A

como Biossensores, mestre em Engenharia
de Materiais, graduado em Engenharia
Metallrgica e Materiais e em Quimica
Licenciatura com énfase em Quimica Industrial
pela UFMG. O udltimo entrevistado foi Vinicius
de Jesus, professor de sociologia da esco-
la IEC Petroldndia e IEC Riacho, graduado
em Sociologia e Historia pela UFMG.

Resultados

Inicialmente, com base nas respostas forne-
cidas dos grupos focais, & possivel sintetizar
as seguintes informagdes: dos 10 estudantes
entrevistados, 7 néo trabalhavam e 3 traba-
Ihavam. Os 3 alunos que trabalhavam eram
do 3° ano do ensino médio. Dentre os que
trabalhavam, apenas 1 em 3 realizava ativi-
dades extracurriculares. Dentre os que ndo
trabalhavam, 5 em 7 praticavam atividades
extracurriculares. De acordo com um estu-
dante, “E interessante manter a rotina ocupa-
da, com atividades diversas, e sei que muitos
aqui também pensam assim, porém realizar
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atividades extracurriculares nem sempre
é para todos”. Inicialmente, todos concor-
daram com os beneficios das atividades
extracurriculares.

Dos 6 alunos que ja faziam atividades extra-
curriculares, 4 responderam que possuem
vontade de realizar mais atividades extracur-
riculares; e dos que ainda ndo comegaram
a praticar, 2 relataram interesse em come-
¢car novas extracurriculares. Um estudante
do grupo focal 1 disse: “As atividades extra-
curriculares j@ me ajudaram em muitos mo-
mentos da vida, como poder falar inglés com
uma pessoqa”. Também foi destacado por
outro aluno do grupo focal 1: “Sinceramente
eu reconheco os beneficios das atividades
extracurriculares, como melhora do condi-
cionamento fisico, lazer e desenvolvimento
do curriculo. Mas o que limita muitas ve-
zes sdo a falta de oportunidade, e recur-
sos financeiros”.

Os motivos citados pelos alunos para ndo
participarem de atividades extracurricula-
res foram: falta de tempo (5 alunos), baixas
condigées financeiras (2 alunos), condi¢des
de satde ndo permitem (1aluno), pais acham
inadequado (1 aluno), falta de incentivo
e oportunidade (3 alunos) e falta de interesse
(4 alunos). “Eu tenho muita vontade de fazer
outras coisas além das minhas atividades,
como praticar volei e aprender a falar francés.
Mas o maior problema é: onde vou encontrar
aulas de francés acessiveis, em um hordrio
razoavel e por um bom prego? Infelizmente
é muito dificil, e meus recursos financeiros
ndo me ajudam”, disse um dos estudantes.
As principais dreas de envolvimento extra-
curricular foram: cursos técnicos ou cursos
livres (5 respostas), academia/musculacéo
(2 respostas), voluntariado (2 respostas),
idiomas (2 respostas), iniciacdo cientifica

(2 respostas), olimpiadas de conhecimen-
to, banda musical e curso para o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem).

Os principais fatores de incentivo para realizar
atividades extracurriculares para os alunos
foram: familia (6 respostas), amigos e pes-
soas préximas (3 respostas), influenciadores
digitais (2 respostas), escola (2 respostas),
religido (1resposta), bolsa de estudos (1 res-
posta), vontade de aprender (1 resposta).
“N&o possuem nenhum incentivo” obteve
2 respostas. Um dos estudantes disse: “O prin-
cipal motivo de eu fazer tudo que eu fago
é o incentivo da minha familia. Porque eles
me ajudam com os custos, com transporte,
além do apoio moral. [...] Por muito tempo
a escola me incentivou a fazer atividades
além do hordrio, porque oferecia para nés
atividades interessantes, até mesmo um fu-
tebol organizado, mas atualmente néo”.

Como resposta para a dltima pergunta,
apenas 2 estudantes disseram que a escola
€ um estimulo para a pratica de atividades
extracurriculares. De acordo com um dos alu-
nos do grupo focal 2, “A escola precisa pro-
mover mais agées fora dos muros, ou mes-
mo fora da sala de aula, porque a gente
estd cansado de ficar sempre na mesma.
Temos que ficar horas sentados apenas es-
cutando o professor e respondendo algumas
perguntas?”. Outro estudante se posicio-
nou, “eu gosto muito quando a escola nos
leva a atividades de campo, atividades que
a gente interage com o meio. Até aquelas
que estdo aqui no préprio patio da escola.
Mas parece que isso vai desaparecendo
conforme a gente avanga pro ensino médio”.

Em relagdo as entrevistas, os especialistas
destacam a importéncia das atividades ex-
tracurriculares no ensino bdsico. Os especia-
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listas concordam que essas atividades tém
um impacto positivo nos alunos, proporcio-
nando beneficios como bem-estar, desen-
volvimento cognitivo e emocional, interagdo
social, concentragdo, memaria e ampliagdo
do curriculo. Eles observam que as atividades
extracurriculares sGo mais comuns em es-
colas particulares devido a diferencas de in-
vestimento, e também podem ser acessadas
fora do ambiente escolar. E relevante desta-
car a visdo dos especialistas de que os alunos
com melhores condigdes financeiras tendem
a participar mais de atividades extracurri-
culares, jG que estas necessitam de algum
tipo de gasto, como o transporte do aluno,
custo do material, alimentagdo e mensali-
dade. Vinicius destacou: “Existem diferentes
realidades sobre a pratica de atividades ex-
tracurriculares. Alunos que moram em drea
rural, por exemplo, ficam muito distantes dos
centros culturais e educativos, isso implica
diretamente no acesso a essas acoes”.

O apoio dos pais e responsaveis foi outro
ponto evidenciado no discurso de Vinicius:
“Por mais que muitos alunos possuam opor-
tunidades de fazer extracurriculares, existe
a questdo da familia ndo estar inserida nes-
se contexto, ou seja, a familia do estudante
ndo o incentiva. A ideia do estudante ir além
do horario basico de aula é algo que deve ser
construido dentro das estruturas familiares”.

Neyfsom ressalta que atividades mais espe-
cificas, como musicag, artes ou lutas marciais,
desenvolvem habilidades especificas e promo-
vem interagdes sociais. Neyfsom e Vinicius en-
fatizam também o fato de que o envolvimento
dos alunos do ensino bdsico em atividades
extracurriculares tende a diminuir @ medida
que envelhecem, devido a fatores como pre-
paragdo para exames, ingresso no mercado
de trabalho e limitagodes financeiras.

Quanto & visdo sobre o impacto das ativi-
dades extracurriculares, Neyfsom, Marciq,
Fabio e Vinicius acreditam que &€ majoritaria-
mente positivo. Essas atividades contribuem
para o desenvolvimento geral dos alunos,
melhoram a disciplina, reduzem o estres-
se, a ansiedade e os indices de depressdo.
Segundo Neyfsom, embora haja discussdes
sobre o excesso de atividades, ainda ndo
ha resultados que comprovem prejuizos sig-
nificativos aos estudantes. Marcia também
destacou que “a atividade pode perder parte
do seu valor quando em excesso, e se houver
um comprometimento do hordrio de es-
tudo, das interagbes sociais, das relagbes
intermedidrias, a tendéncia é sobrecarregar
o individuo”.

Vinicius afirmou que o acesso as atividades
extracurriculares no Brasil ainda é bastante
limitado, ainda mais no ambiente de escola
publica. De acordo com ele, “as dreas urba-
nas e rurais necessitam desenvolver novas
politicas publicas especificas sobre as extra-
curriculares, que possam levar para os alu-
nos diferentes oportunidades”. Acrescentou:
“atualmente esta muito dificil conseguir in-
centivos para comegar uma nova atividade
extracurricular, por mais simples que ela
seja. Como professor, sempre estou desen-
volvendo novos projetos para trabalhar com
os alunos, mas ndo sdo todos os que vdo
para frente".

O tempo dentro de sala de aula foi outro as-
sunto discutido, e boa parte dos especialistas
concordaram que é curto e necessita de uma
carga hordria complementar, pois ndo permi-
te que os professores estendam os assuntos
trabalhados nas aulas bdsicas. De acordo
com Fdbio, “As atividades extracurriculares
proporcionam pro aluno um contato mui-



to maior com a darea de ensino, seja por
uma visita técnica, uma aplicagdo de algu-
ma ferramenta explicada em sala de aula
ou a visualizagédo de uma material teérico
na pratica. Os alunos demonstram muito
mais interesse nas aulas quando elas sdo
din@micas e quando eles podem sair daquele
ambiente monétono”.

Quanto & legislagdo brasileira, Neyfsom afir-
ma que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéio
prevé a expansdo da jornada escolar no en-
sino fundamental e aimplementag¢do de pro-
gramas de educagdo em tempo integral.
No entanto, Fabio, Marcia, Vinicius e Neyfsom
acreditam que a implementagdo dela nem
sempre é adequada, com falta de atencdo
aos detalhes do projeto, formag¢do dos edu-
cadores, a inexisténcia de um inicio, meio
e fim nos projetos. Apesar disso, Neyfsom
e Mdarcia destacam que, mesmo que nem
todas as atividades extracurriculares sejam
devidomente organizadas e planejadas,
elas ainda oferecem um ambiente de pro-
te¢do social e trazem mais beneficios do que
desvantagens.

Neyfsom, pesquisador sobre a educacdo,
enfatiza em muitos momentos de sua fala
a necessidade de se desenvolverem pesqui-
sas sobre o assunto extracurricular. De acordo
com ele, estudos podem aferir a efetividade
das iniciativas, programas e atividades ofe-
recidas no contexto brasileiro, bem como
mensurar os impactos psicolégicos, sociais
e econdémicos das agdes extracurriculares.

E interessante destacar a ideia explicada
pelos educadores: enquanto o governo ndo
promover as atividades extracurriculares,
as escolas ndo vdo incentivar os alunos
a pratica-las. Isso sugere que a falta de ini-
ciativa do governo em apoiar as atividades

extracurriculares pode levar as escolas a ndo
encorajarem seus alunos. De acordo com
Neyfsom, tal fato acontece porque as es-
colas muitas vezes dependem de suporte
e recursos fornecidos pelo governo para ofe-
recer as atividades extracurriculares. Fébio,
diretor escolar, destaca que “sem o apoio
do governo, as escolas podem muitas vezes
ndo ter os meios necessarios para organizar
e implementar tais programas, o que resulta
na falta de incentivo aos alunos”.

No geral, os especialistas e profissionais des-
tacam que as atividades extracurriculares
fornecem um enriquecimento na vida dos
alunos, ampliando seus conhecimentos, ha-
bilidades, relacionamentos e preparando-
-0s para situacdes da vida real.

Conclusoes

Este trabalho teve como objetivos investigar
se o0 acesso a pratica de atividades extra-
curriculares para os alunos da educagdo
bdsica & democratico, quais s@o os impac-
tos das atividades extracurriculares e como
alegislagdo atual estimula a pratica dessas
atividades nas escolas. Os resultados corro-
boram em grande parte aqueles ja encontra-
dos em estudos anteriores e também a tese
inicial, pois indicam que as agdes extracurri-
culares s@o no geral positivas e que os jovens
do ensino bdsico do Brasil sGo pouco esti-
mulados a fazer atividades extracurriculares.

E relevante destacar que a escola precisa
promover as atividades extracurriculares
em seu ambiente. A escola deve proporcionar
um ambiente onde os estudantes possam
se envolver em atividades além do curriculo
formal. Os alunos necessitam de oportuni-
dades diversas para explorar seus interes-
ses e desenvolver habilidades. Ao incentivar
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e apoiar ativamente essas atividades, a esco-
la demonstra seu compromisso em oferecer
uma educagdo completa, que vai além das
salas de aula, e contribui para o desenvol-
vimento integral dos estudantes.

Por meio desta pesquisa observou-se uma
possivel relacdo entre a falta de interesse dos
alunos em participar de atividades extracurri-
culares e afalta de estimulo por parte da es-
cola. Embora ndo seja possivel estabelecer
uma relagdo de causalidade apenas entre
esse fator e a baixa realizagdo de ativida-
des extracurriculares por parte dos alunos
da educagdo bdasica, a falta de incentivo
da escola pode influenciar nas decisées dos
estudantes em ndo buscar essas atividades
adicionais.

Os estudantes do ensino médio que tra-
balham tendem a ter menos envolvimento
em atividades extracurriculares. Revisando
a literatura existente e associando ao gru-
po focal realizado, é possivel entender que
a necessidade de conciliar trabalho e estu-
dos limita o tempo e energia disponiveis dos
alunos. Isso pode resultar em uma menor
participagdo nessas atividades, privando-
-os dos beneficios adicionais que elas ofere-
cem. E de suma importancia buscar maneiras
de apoiar esses estudantes, garantindo que
também tenham oportunidades de participar
de atividades extracurriculares.

E razodvel inferir que alunos que possuem
apoio da familia para realizar atividades
extracurriculares possuem maior chance
de praticad-las. Os pais ou responsdveis,
quando demonstram interesse e encoraja-
mento em relagdo das atividades extracurri-
culares, podem aumentar a probabilidade
de os alunos se envolverem nelas. Além dis-
so, o apoio familiar pode fornecer recursos

financeiros, transporte e tempo disponivel
para participar dessas atividades.

De acordo com os experimentos realiza-
dos, a partir da realizagdo de grupos focais
com alunos da escola Fundagdo de Ensino
de Contagem e entrevistas com um pes-
quisador da drea, um professor e diretores
de turnos diferentes da escola, somados
a andlise da literatura existente, é possivel
perceber que alunos que ja praticam ativi-
dades extracurriculares tendem a participar
de mais de uma atividade simultaneamente
e tém mais chances de continuar praticando
no futuro. Alguns possiveis fatores que po-
dem justificar essa tese s@o as experiéncias
que o aluno possui, a descoberta de novos
interesses, a ampliacdo da rede social e o de-
senvolvimento pessoal.

Sintetizando a perspectiva dos especialistas,
é possivel entender que, quando o gover-
no ndo prioriza a importdncia das ativida-
des extracurriculares, isso pode influenciar
a percepgdo das escolas e dos professores
sobre sua relevancia. Se ndo houver uma
valorizagdo clara dessas atividades por parte
das autoridades governamentais, sobretudo
no caso das instituicdes publicas de ensino,
as escolas podem ndo enxergar a neces-
sidade de promové-las ativamente entre
os alunos.

Ademais, urge a realizagdo de novas pesqui-
sas sobre o tema extracurricular, assim como
a andlise dos dados existentes. Igualmente
ao destacado em muitos textos da literatura
atual e na fala dos educadores, as pesqui-
sas ainda estéo em estdgio inicial no Brasil,
de modo que ndo hd muitas produgodes sis-
tematicas e com metodologias mistas, por
exemplo. Com um aumento no desenvol-
vimento de pesquisas no dmbito, possivel-



mente novos investimentos nas atividades
extracurriculares surgirdo, e se estes forem
baseados nos resultados obtidos desses es-
tudos, poderd&o ser mais assertivos.

Diante dos dados apresentados, torna-se evi-
dente a falta de garantias legais para a pra-
tica de atividades extracurriculares no Brasil.
Por mais que a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional ressalte aimportancia
de conectar a educagdo escolar com o tra-
balho e a pratica social, lamentavelmente
observa-se uma desvalorizagdo das prati-
cas extracurriculares em detrimento de uma
grade curricular inflexivel, negligenciando
tanto o desenvolvimento pessoal quanto
o curricular dos estudantes. Portanto, é cru-
cial refletir sobre essa lacuna na legislagéo
e buscar maneiras de promover a valorizagéo
e o estimulo as praticas extracurriculares,
reconhecendo sua importéncia para o en-
riquecimento da formagdo dos estudantes
brasileiros.

A escolha das metodologias desta pesquisa
justifica-se pela escassez de fontes de dados
qualitativos sobre o tema extracurricular.
A pesquisa buscou gerar dados primdrios,
permitindo uma compreensdo mais apro-
fundada das experiéncias e percepgoes
das pessoas envolvidas, contribuindo para
a literatura. As entrevistas com especialistas
ofereceram perspectivas valiosas a partir das
respostas descritas, enquanto os grupos fo-
cais proporcionaram uma andlise do discurso
dos alunos impactados ou ndo pelas ativi-
dades extracurriculares. Essas abordagens
metodolégicas trouxeram uma compreensdo
mais abrangente e significativa do tema,
reforcando a importdncia desta pesquisa.

Por fim, conclui-se novamente que as ati-
vidades extracurriculares possuem impac-

tos positivos significativos para os alunos.
Ao proporcionar experiéncias além da sala
de aula, essas atividades contribuem para
o desenvolvimento integral dos estudantes,
estimulando habilidades socioemocionais,
desenvolvendo a criatividade, promovendo
o trabalho em equipe, trazendo a descoberta
de novos interesses e ampliando os hori-
zontes dos alunos. Os beneficios vo muito
além do aspecto académico, estendendo-
-se ao bem-estar emocional, & construcdo
de relagdes interpessoais sauddaveis e varios
outros dmbitos. Portanto, é fundamental que
a sociedade reconhega e valorize a impor-
tancia dessas atividades. Ao investir nas
atividades extracurriculares, como conse-
quéncias hd o desenvolvimento integral dos
alunos e a preparacdo destes para os desa-
fios do mundo moderno, tornando-os cida-
ddos mais preparados, criativos e resilientes.
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